UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRAGCAO: EDUCACAO - MESTRADO

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS ESCOLARES:
CONCEPGOES, TENDENCIAS E PROBLEMATIZAGOES

DELI VIEIRA SILVEIRA

MARINGA
2019



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AREA DE CONCENTRAGCAO: EDUCACAO - MESTRADO

AVALIAGAO DA APR ENDIZAGEM DOS CONTEUDOS ESCOLARES:
CONCEPGOES, TENDENCIAS E PROBLEMATIZAGOES

Dissertacdo apresentada pobDELI VIEIRA
SILVEIRA, ao Programa de Pd&%aduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Maringa,
como um dos requisitos para a obtencao dintidae
Mestre em Educacao.

Area de Concentracdo: EDUCACAO.

Orientaabr: Prof. Dr.JOAO LUIZ GASPARIN

MARINGA
2019



Dados Internacionais de Catalogagdo-na-Publicacgdo (CIP)
(Biblioteca Central - UEM, Maringd — PR, Brasil)

5587a

Silveira, Deli Vieira

Avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares: concepgdes, tendéncias e problematizagdes
/ Deli Vieira Silveira. -- Maringa, PR, 2019.

225 f£.

Orientador: Prof. Dr. Jodo Luiz Gasparin.

Dissertagdo (mestrado) - Universidade Estadual de
Maringa, Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes,
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, 2019.

1. Avaliagdo educacional. 2. Ensino. 3.
Aprendizagem. I. Gasparin, Jodo Luiz, orient. II.
Universidade Estadual de Maringa. Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes. Programa de Pés-Graduagédo
em Educacdo. IITI. Titulo.

CDD 23.ed. 371.26

Marcia Regina Paiva de Brito — CRB-9/1267




Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Programa de Pos-Graduagao em Educacao
Mestrado e Doutorado em Educacao

o6 Universidade Estadual de Maringa
_/A
)

ATA DE DEFESA PUBLICA DE DISSERTACAO
1. Nome do(a) Aluno(a): DELI VIEIRA SILVEIRA.
2; Area de Concentragdo: EDUCACAO.

3.  Titulo da Dissertagdo: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS
ESCOLARES: CONCEPCOES, TENDENCIAS E PROBLEMATIZAGOES.

4. BANCA DA DEFESA PUBLICA DE DISSERTAGAO:

Prof. Dr. Jodo Luiz Gasparin (Orientador) — UEM;
Prof.2 Dr.2 Nilva de Oliveira Brito dos Santas — UNESPAR;
Prof.2 Dr.2 Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula — UEM.

5. Data: 26/04/2019.
Horario: 09h.
Local: Bloco I-12, Sala 206.
6. Resultado:  [)X] APROVADO(A)

[ ] REPROVADO(A)

7. Observagoes:

Maringa-PR, 26/04/2019.

Assinatura da Banca:




AGRADECIMENTOS

Primeiramentea Deus,meu pai e soberano de minha vid@e permitiu, pela minha fé,
determinacao e perseveran@sformaiumprojetode vidaem realidade

Aos meus familiares, em especiahinha mae, queom simplicidade e sabedorido apenas
alimentou meu corpo, com alimentostritivos e saborosos, mas tambémau espiritocom

suas oacOes eneu coracad@om U amoy

Ao meu maridg que nos monentos dificeisda vida a qualcumpreininterruptamenteseu
ciclo, me amparou eme cuidou com zelo, paciéncia e ama principalmente por
compreendeque pesquisa é trabalho e exige momentos de recolhimento e isolamento para

analises e reflexdes

Ao meufilho, nora e neta, queom alegria e levezaqueceram meu coracéom o calor de

SelLs SOITiSCs;

Aos meus irmaos e irmd, cunhadas e cunhados, sobrinhos e sobrinhas, sogro, sogra, tios, tias,
primos primas, amigos e amigas quempreenderam eespeitaramminha ausénciaas

reunides de familjssem cobrancas e presspes

As diretoras pedagogas, professores e professerasdos os profissionais envolvidos no
processo educativo da Escola Publica Estadys partilhamam suas angustiassonhos,

desejos, idelogias esuasconcepcdeguepossibilitarano desenvolvimentdega pesquisa
Ao secretariado PPEHugo, sempresolicito e gentil

As professoradoutorasAnalete Regina Schelbayégrcilia Maria Angeli Teixeira de Paula,
Geiva Carolina Calsa,Maria Terezinha Bellanda Galuch e Verdnica Regina M{ilisrquais
proporcionaram momentos de leitura, analise, debate, estudo e reflexdo dos conteldos
classicos que contribuiram para o processo de formacaantia identidade de professor

pesquisada

Aos colegas de turmague no decorrer dos estuda® tornaram estimados amiggse

compartilhaammomentos de aprendizado e de descontracao



Ao meu orientadqrProf. Dr.° Jodo Luiz Gasparjrgque com sabedoria, comprometimento e
dedicacap contribuiu paraa gropriacdodos conhecimentokistérico-culturais necessar®
paraminhareflexdo da tematica investigada péitica do materialismo histériedialético e
possibilitou o debate do contraditério a respeito fdacdo social da escolanquanto
instrumento de uta para a efetivacdo de uma educacdo democratica e emancjpatéria
construidana perspectiva dampliacdo dos conhecimentos do senso comdonnéacdo da
consciéncia filoséfica

As professoradoutorasNilva de Oliveira Brito dos SantpErcilia Maria Angeil Teixeira de
Paulae Leila Pessoa da Cospelas sugestdegpresentadas duranteemamede Qualificacéo
deste estudo;

Aos pesquisadores queoduzram osconheciments cientificos utilizados como pilares de

sustentacdo para o embasamento tediede trabalhq

Agradeco anda atodososque de alguma forma contribuiram para a realizagéo desta pesquisa

de conclusdo dBrograma de PéSraduacadMestrado entEducacaala UEM;

Ao corpo docente e discente e equipe técniddridgersidade Estadual de Magg.



[...] ahumanidade sé se coloca os problemas
que ela pode resolver, ppiaprofundando a
analise, vesea sempre que 0 proprio
problema s6 se apresenta quando as condi¢des
materiais para resolM® existem ou estdo em
vias de exstir (KARL MARX, 2007, p. 133.



SILVEIRA, Deli Vieira. AVALIAC;AO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS
ESCOLARES: CONCEPCOES, TENDENCIAS E PROBLEMATIZACOES. n° de
folhas 225 Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)Jniversidade Estiual de Maringa.
Orientador: (Jodo Luiz Gasparin). Maringa, 2019.

RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as concepgiesntes aavaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolalesprofessores de uma escola publica estadual de
Ensino Fundamentatios AnosFinais do Estado do Parana, pertencenteNa@cleo Regional

de Maring4, a fim de identificar o que os dados revelam sobre as fun¢cbes quec@@valia
cumpre na préatica pedagdgicas @bjetivosespecificodoram apresentar um breve hisiciy

da avaliacdo escolar no Brasil; conceituar avaliagdo; analisar a Instrucao 1682plkhos

de trabalho docenteas questfes de provas as respostas doquestionariosdadaspelos
professoreg estabelecer um contraponto entre os conceitos teGesdsindes da avaliacao

e os dados evidenciados na pesquisa campo. Das informacdes bibliografica e documental e da
vivéncia da pesquisadora, infeise como hipotese que, na pratica pedagogica, a avaliacado
cumpre somentea funcdo classificatoriaa qual nd permite diagnosticar e intervir nas
possiveis deficiéncias do processo de ensino e aprendizageeemborao Projeto Politice
Pedagogicodesa escola estejalicercadona Teoria HistériceCultural e na Pedagogia
Historico-Critica, na praticapedagodgia tais fundamentos ndo se efetivam cosubsidio
tedrico, didatico e metodologicDesses pressupostos, constitsgua seguinte questao: Qual
funcdo cumpre a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares na pratica pedagogica
dos professores do Ensiundamental dos Anos Finais das escolas publicas estaduais do
Paran& Optouse pelametodologia de abordagem qualitativa e pelo método materialista
histérico-dialético como procedimentos de analise dos conted@@®rspectiva de encontrar

a resposta para problema da pesquisaemdesconsiderar as variaveis de ordem politica,
econdmica e social imbricadas nesse coni@amndaverificar em que medida @&sncepcdes
tedricasrelativas asfuncfes da avaliacat@m contribuido paraa apropriacdo do contetdo
cientifico. A analise bibliografica e documental permitiu compreender que, nas Ultimas duas
décadas, a pratica da avaliaggsume a funcdo diagnostiaée controle e classificatoria,
conformeapreserd a literatura cientifica ea Instrucdo A 15/2017 A hipdtese anunciada
sobre a funcdo da avaliacdéo se confirmouCom estainvestigacédpconstabu-se que, na
concepcao dos professores avaliacdo executa a funcdo diagnostica, de congole
classificatoria e confirmou-se a hipotese ques fundamentos alconcepcdo materialista
histérico-dialética de Marx Z013), Marx e Engels (2007a, 2007b), da Teoria Histarico
Cultural de Vygotsky (1984)das Pedagogias Criticas de Libaneo (1992) e Saviani (1997,
2012) e da Didética para Pedagogia HistoriCoitica de Gaparin (2011b)presents nos
documentosiorteadoreslo processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas estaduais
dosAnosFinaisdo Estado do Paranadose efetivan na pratica pedagdgicd&videncou-se

gue a educacdo, enqua fenbmeno histérico eocial, tem suas finalidades e meios
subordinados a estrutura e dinamica das relacdes entre as classesespaiaisque a
avaliacdo da aprendizagem dos contelddos escolares se torne um instrumento de
democratizacdo do ensino pela apropriacdo do conhetmnogentificq é necessario que as
instituicdes escolares assumam, em sua forma de orgamta tempo e do espaco escolar,

um Projeto PoliticdPedagodgico histéricoultural, quese efetivena pratica, em contraposicao

ao projeto capitalista hegemdnica sbciedade atual.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Avaliagaeéuncoes.
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ABSTRACT

The general objective of this research was to analyze the conceptions about assessment of
school content learning by the teachers of a elementary state public school céitigeafiies

in the State of Parand, belonging to the Nucleo Regional de Educacdo (NRE) of Maringa
(Regional Administration of Education of Maringd) order to identify what the data would

reveal us about the functions that the assessment performs in gedhgwacticeThe

specific objectives were: introducing a brief history of school assessment in
Brazil; conceptualizing assessmearialyzing Instrugéo 15/2017 (Direction
15/2017);analyzing teaching work plansnalyzing the questions from the tests attik
answers from the questionnaires given by the teachers and establishing a counterpoint
between the theoretical concepts of the assessment functions and the data evidenced in the
field researchFrom the bibliographical and documentary information amdmf the
researcherdés experience, it was inferred a
assessment performs only the classificatory function, which does not allow diagnosing and
intervening in possible deficiencies of the teaching and leaprimgess and that, although the
politicalpedagogical project of this school is based on the Histe@uodiliral Theory and on

the HistoricalCritical Pedagogy, such fundaments do not become effective as a theoretical,
didactic and methodological allowanégom these assumptions, the following question was
posed: What function does the assessment of the learning of the school contents perform in
the pedagogical practice of Elementary School teachers of the final grades of the state public
schools of the sta of ParanaWe chose the methodology of qualitative approach and the
dialecticathistorical materialist method as procedures for content analysisder to find the

answer to the research problem, however, without disregarding the political, ecaminic
social variables overlapped in this context and also verify to what extethetheetical
conceptions about the assessment functiave contributed to th&ppropriation of the
scientific contentThe bibliographical e documentary analysis have abws to understand

that, during the two last decades, the practice of assessment assume the diagnosing,
controlling and classificatory functions, as presented in scientific bibliography and in the
Instrucdo 15/2017 (Direction 15/2017). The announced Ilmgsig about the function of the
assessment has been not confirmed. Through the research, it was established positively that,
i n teacher so concept i orhe didgmosing, asngodieys aneé n t
classificatory function, however, it was confirmée hypothesis that thessumptions from

the historicaldialectical materialist conception of Marx (2013), Marx and Engels (2007a,
2007b), Vygotsky'sTeoria HistoriceCultural ( 1 9 8 4 ) and Lib©neobs (1
(1997, 2012) Pedagogias Criticaan d G a s pidatica pafa $£edagogia Histori€ritica

(2011b), present in the guiding documents of the teaching and learning process of the final
grades in public state schools of state of Parana have not become effective in pedagogical
practice. It wasevidenced that education, as a historical and social phenomenon, has its
purposes and means dependent on the structure and dynamics of the relations among the
social groups and that, fahe assessment of the learning of school contents to become an
instrument of democratization of teaching by the appropriation of scientific knowledge, it is
necessary that schools perform, in their form of organization of school time and space, a
Historicaktcultural pedagogical project, which may become effective in pectis opposed

to the hegemonic capitalist project of today's society.

Key-words: TeachingLearning.Assessment-unctions.
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1 INTRODUCAO

No campo das politicas educacionais do Brasil, em ambito nacional, a avaliacdo da
aprendizagem é mensurada pela avaliacdo educacional externa em larg&stalasiste
na aplicacdo de testafe proficiéncia e questionarios, elaborados por agentes externos
considerando allatrizes de Referénciaas quaigndicam o que deve ser avaliado para cada
area do conhecimento e etapa de escolaridade, informando as competéncias e habilidades
esperadas, rganizadasem geralvia sistema de avaliacadais avaliagbesao aplicadas de
forma padronizada para um grande nimero de pesdeatse as quais alunos, professores,
diretorese coordenadoresujo objetivo € obter informacdeselativas adSistema Educéaanal
Brasileiro.

Os dados gerados pelo Sistemdg Avaliacdo da Educacdo BasicaSAEB T,
composto pela AvaliacéNacional da Educacédo BasicaANEB 1, pela AvaliacdoNacional
do Rendimento Escolar ANRESCT, também denominaddrova Brasil e pela Avaliagao
Nacional de Alfabetizacdb ANA 7, levamo Ministério da Educacdo MEC 1, juntamente
com assecretarias estaduais e municipaiediecacao a definiremacdes para a formulagcéo e
implementacédo de medidas voltadas para a melhoria da qualidade daéied@sagesultados
das avaliacdes e das taxas de aprovacdo subsidiam o célénthceéale Desenvolvimento da
Educacao BasicalDEB i criado em 200'ha gestao do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva
e do Ministro da Educacédo Fernando Haddad

Informacdebtidas no site oficial do Porthaistituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira INEP i dao conta que IDEB foi desenvolvido como uma
ferramenta para auxiliamo acompanhamento das metas de qualidade da educacéo
estabelecidas nPlano de Desenvolvimento da Educacdo Basi&DE 1, o qualprojetou
como meta para 2022 atingir a média 6,0 para equiparar a educacao da Boaspaises
desenvolvidos. Andice que varia de zero a 1® calculado a partidos dadogeferentes a
aprova@o escolar (fluxo) obtidos noCenso Escolare das médias de desempenho
(aprendizagemhas avaliacdes ddistema de Avaliacdo da Educacdo Bas$icSAEB. A
combinacéo en¢ fluxo e aprendizagem tem por objetivo contrabalancear as duas dimensdes,
pois sehouver retencdo dos alunos a fim de produzir um resultado de melhor qualidade, o
fator fluxo sera alteradae se houver aprovacdo sem aprendizagem, o resultado serd o baixo

desempenho nas avaliagoes.


http://inep.gov.br/censo-escolar
http://inep.gov.br/saeb
http://inep.gov.br/saeb
http://inep.gov.br/saeb
http://inep.gov.br/saeb
http://inep.gov.br/saeb
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No Estado do Parana avaliacdo educacional em larga escala se efetivaSisiema
de Avaliagdo da Educacdo Béasica do PafaBAEPT |implementado em 2012a gestéo do
Governador Beto Richa e do Secretério Estadual ded€doPaulo Schmidem atendimento
a um dos objetivos do Minha Escola Tem Agadetai, o principal programa pedagdgico da
Secretaria de Estado da Educag@oSAEP foi desenvolvido cona finalidadede aferir a
aprendizagem dos alunos e levantar informagi@gndsticas para subsidiar a préatica docente
e facilitar a formulacdo e o monitoramento de politicas publicas educacionais para as escolas
estaduaisAs avaliacbes sdo elaboradas com baseDiarizes Curriculares da Educacgao
Béasica do Estado do PaénDCE 1, documento que propde os conteldos estruturantes para
as disciplinas do Ensino Fundamermtas Anos finaie Ensino Médio do Estado do Parana
no Caderno de Expectativas de Aprendizagesiaborado pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Parandme2011, visando estabelecer critérios de avaliacdo, verificacdo e
potencial de aprendizagem para o0 processo de ensinar e aprender dos alunos da Rede
Estadual

Na perspectiva da iBatica, os estudostinentes aavaliacdo da aprendizagem dos
conteludos escales tém possibilitadalebates e reflexbes no contexto da formacdo de
professoresna busca pela compreensdo dos elementos interagentes e interdependentes da
relacdo teoria e pratiomno entrecruzamentdos aspectos de ordem politica, econbémica e
social e sias relagbes com o processo de apropriacdo do conhecimento cientifico
(PETERNELLA; GALUCH, 2013 Os trabalhos desenvolvidos na éarea da Didatica
enfatizam a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares enquanto acdo Didatica que
consi st e daeqrodufi, diretale intemcionalmente, em cada individuo singular, a
humani dade que ® produzida hist-rica e <co
(SAVIANI, 1997, p.17).

Nesse sentidoa avaliacdo da aprendizagem dos conteludos escatdnjesiva
acompanhar o desenvolvimento das capacidades intelectuais e operstogssars a
formacdo da razdo critica dos alunos e reorientar o planejamento dgEdmgdgico pela
apreciacdo qualitativa dos dados quantitativos e qualitativos colepatogistrunentos
avaliativos elaborados pelos professagsartir da autorreflexdo sobre o nivel de qualidade
de seurabalho (LIBANEO, 1992).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares sempre esteve presente
enquanto tematica de interesse das politidasacionais do Brasé nos estudosla area da
Didatica e tem suscitado um amplo debate no contexto educacional da sociedade

contemporaneano que tange as concepcgdes teoricas, pedagodgicas e difaGi@RARIN,
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20113). Todavia, com base no levantamentdblibgrafico e documentgbara este estudo
notanos que nas Ultimas duas décadas, a temética se tornou um importante objeto de
investigacdo no ambito educacional e possibilitou que a avaliagdo da aprendizagem dos
conteudos escolares fosse observada sdit@a d@o processo de ensino e aprendizagem das
Teorias Criticas, contribndo paraa producéo e difusdo do conhecimento teéd@mtifico

sobre as modalidades diagndstica, formativa e somativa da avaliacdo da aprendizagem dos
conteudos escolares em contrsigdo a fungédo classificatéria (BAULE, 2010).

A avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escalaneselemento de fundamental
importancia no processo de ensino e aprendizagem se materializa nas leis, decretos e
documentos oficiaiguevisam ainstruir, instrumentalizar e nortear as praticas pedagdgicas da
avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares emsamalgitmnal e estadual conas
Diretrizes Curriculares Estadudi©CE T, osCadernos de Expectativas de Aprendizagesn,
Coletaneas de Legislag&ducacional (2006 2012), Decretos, Instrucdes, Leis, Orientacdes,
Plano de Metas (2012012),Plano Estadual de Educa¢@® i PEE, Portarias, Regimento
Escolar e Resolu¢delsem como no amplo material cientifico produzido e publicado a partir
de pesqudas académicaslativas a&ematica da avaliacéo.

Como forma de compreender as concepgiesicoes da avaliagdo da aprendizagem
dos conteudos escolarespresentadas no referencial teérico dos estudiosos e pesquisadores
especialistas na tematica da aagdioe nas pesquisas académicage tratam da avaliacdo no
Ensino Fundamental dos Anos Finaisnos documentos oficiais d&ecretaria Estadual de
Educacdo do Estado do ParaBBED/PR conforme a Instrugcdon® 15/2017 para esta
pesquisa efetuamos uma buscanas seguintes bibliotecas digitais Comissédo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel SuperidCapes;na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes NacionaisBDTD 71, na ScientificEletronic Library Onlinei SCIELOT e no
sitio oficial da SEEIPR para leantamento do referencial bibliografieedocumentasobre a
tematica da avaliacdo da aprendizagem dos contetudos eseolamedeconhecer o que tem
sido produzido cientificamente em nosso pais a respeito funcbes da avaliagdo da
aprendizagem dos corigos escolares.

Realizamos a buscapelas combinacbes das seguintes palaxdaave:

Aavalia-«oo0o/ fAfun-«o00; favalia-«o00/ Aconheci
Aeduca- «00; Aavalia-«o0o0/ Aaprendi zagemo,;
Aconadseiivadval i a- «xoo0o/ Adiagn-sticabo; Aavalia-«o
Utilizamos tamb®&m as deriva-»es Aprovas es
Aconceit ual 00 levanthroenta mos pémnitsedcontrar um total deGib/teses
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€ 694306 dissertacdes nas bases de dad@agdas BDTD e Scielg porémvale ressaltar que
o total representa a quantidade de teses e dissertacdes antes do critério de exgliesdio,
mesmo trabalho pode estar presente nas trés bibliotecas digitais

Recorremos as técnicas de andlise e interpretacdo de textos para selecionar os
trabalhos produzidosentre 1998 e 2018ue abordam s funcdes da avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolasgjuaiconsisten notemade estudo de nossa area de
interesseconforme delimitacdo da unidade de leitura, andlise textual, analise temética e
andlise interpretativeSEVERINO, 2000).

O levantamento bibliografico e documental nos permitiu identificar que as pesquisas
gue contemplama tematica da avaliacdo da empdizagem dos contetdos escolares, como
instrumento de orientacdo para a prética educativa e de reorganizacéo do trabalho pedagdgico,
estdo fundamentadas em uma concepcéao de avaliacao alicercada na Teoria-Gislidiriat)

a qual considera decrucial importanciaa aprendizagem dos conceitos cientificos para o
desenvolvimento psiquico dos alunos, e na Pedagogia Histonitce, que concebe a
avaliacdo como um instrumento que deve possibilitar ao aluno a reelaboragcédo e a expressao
do conteudo aprendiduela elaboracédo mental da nova sint€SAVIANI, 1997).

Os estudos apresentam uma contraposicao a funcao classifjcatazerizada pela
perspectiva mensuradoraa qual a funcdo da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares enfatizam os dadosamitativos em detrimento aos aspectos qualitativos, a
heterogeneidade, diversidade e especificidade dos su{eittdSKESI, 20023. A funcéo
classificatoria se encontra pautada em uma concepcéo tradicional de edesggidadam
uma pedagogia que namrcebe o sujeito como um ser em desenvolvimenassa
perspectivaa pratica avaliativa € umeflexo ou continuacdo de uma acdo pedagogica
basena reproducdo e no autoritarismo. A pedagogia reprodutivista e o0 autoritarismo Ss&o
retratados na obra dediiie (1987), na qual o autor apresenta o conceito de educacdo bancaria
e faz criticas severass acdes pedagogicas alicercadas no autoritarismo que se apresentam
contraditérias a funcéo politica e pedagdgica da escola (LIBANEO, 1992).

Nessa direc§oao mesmo tempoem quese contrapde funcéo classificatoria os
estudosapontam proposicdes pasaruptura com velhos paradigmas sobre a avaliacdo da
aprendizagem dos contetdos escolairedicam a Teoria HistoriceCultural como subsidio
tedricg discutem a aviacaopelo viésda Pedagogia HistorieGriticae tecem criticas severas
ao carater excludente e seletivo das avaliagdes classificatorias e sedetjuas,na pratica

pedagdgicasegundo estudos anterioresntinuam presentes na pratica pedagogicd dosa
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professores econstitueminstrumentos de perpetuacao da estratificacéo social ao favorecer a
marginalizagéo culturdSOARES, D02)

Os estudoselativos amodalidadediagnostica, formativa e somativa da avaliacdo da
aprendizagem dos conteldoscaares tém contribuido para a producdo de um vasto
referencial tedricecientifico com subsidios tedricanetodoldgicos que possibilitam a
ampliacdo dos conhecimentosferentes deméatica da avaliagdo e permitem uma andlise
reflexivadaressignificacdo dpapel da avaliagdo na interagédo com a fungéo social da escola
publica(VIEIRA; SFORNI, 20D). Entretantoa funcédo social da escola publica encosta

por sua vez, Vvinculada ° educa-«o, gue engqg.l
relagbess oci ai s, econ!'micas, pol2ticas e <cultu
portant o, as finalidades e mei os da weduca

significa que a préatica educativa, especialmente os objetivos e conteudos do ensino e o
trabal ho docente, est«o determinados por fi.
(LIBANEO, 1992, p. 18).

A avaliacdo da aprendizagem dos contetudos escofsaatada em uma orientagcéo
dialética critica na concepcdo que a escola € uma @s importantes instancias de
democratizacdo da sociedade e de promocédo da inclusdo smriaheio da transmissao dos
saberes sistematizados como base para o desenvolvimento intelectual doscahfignsa
instrumento dereorientacdo para a pratica usdtiva (DUARTE, 2016).Nesse sentido, a
avaliacdo da aprendizagem dos contetudos escolamespor finalidadeacompanhar e
aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos, identificar avancos e dificoddades
comparacao entre os resultados obtidos se objetivos de aprendizagem previamente
estabel ecidos, a fim de reorganizar o trab
gualidade, um ensino em que todos aprendem o necessario dentro de uma determinada cultura
num determinado momento histérico[. ] 6 ( LUCKESI , 2014, p. 97)

Na perspectivada Teoria HistoriceCultural e & Pedagogia Historic€ritica, as
modalidades d@gndstica, formativa e somativda avaliacdo dos conteldos escolares se
entrecruzen com a funcéo social da escola publica, aquggtiva possibilitar ao aluno o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e a compreenséo da realidade déamundo
apropriacdo dos conhecimentos cientificos perpassados pelos conteltdos escdildres . . ]
deve orientaise, portanto, para a transformagi@ concep- «o (DUWARTEBUNdO
2016, p 5).

Quanto aolevantamento documentadlentre os documentos oficiais da SHER,

optamos por analisar a Instrucdo n° 15/2047qual aborda o assuntéi Aval i a- «o0
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Aproveitamento Escolar, Recuperacdo de Estud Promocéo dos (as) estudantes das
instituicdes de ensino da rede publica estadual de ensino do Estado do, Rxiaté para
modalidade da Edac- « o de Jovens A Ingtrdoad otieota qué BS) A) O .
instrumentos avaliativos devem ser diversidios e elaboradpsle modoa possibiliar aos

alunos expressamsets conheciments e ao professor acompanhar 0 processo cogretigo
aprendizagem dos alunos e instrui que, a fim de cumprir a finalidade educativa, a avaliacdo da
aprendizagem dos conte@deve ser diagnostica, continua, permanente, cumulativa
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Emboraa Instrucdo n° 15/2017ao mencione a concepc¢ao teorica na qual se encontra
embasada,nferimos que assim como adiretrizes Curriculares Estaduaisambémse
respaldano arcabouco tedrico sustentado pe&oria HistoriceCultural, poisem diversos
momentosvincula o papel do professor a mediagdm conhecimento cientific&Em umdos
trechos das Diretrizes Curriculares Esiaid que aborda o aspecto da mediag@itstaque
Al . . . ] guando o professor torna o conceito
pedagogico propicia que o estudante realize sozinho, amanhd, aquilo que hoje realiza com a
ajuda do professor (mediagao [. Outro {recho relaciona a apropriagdo do conhecimento
cientifico ao processo de mediacao afind@ag u e [fefo proces$o de mediacaaltica, o
conhecimento cientifico sofre adequacdo para o ensino, na forma de conteddos escolares,
tantoemte mos de especificidade conceitual C 0 mo
58 - 60).

Compreendemos aindgue a Instrucdo n° 15/201&sta fundamentadaem uma
concepcao queompreende o ensin@ aprendizagem @ avaliagdoem uma perspectiva
dialética, cono propde a Pedagogia Historic&riticaa embasada nos pressupostos
epistemoldgicos e filosoficos do materialismo histGddaético de Marx pois fi...] se o
trabalho pedagdgico exige um aluno que se aproprie dos conhecimentos cientificos pela
mediacdo d@rofessor, ao término do periodo escolar pressspdpie esse aluno apresente a
condicdo de cidaddo criticp..]0 capaz deaplicar os conhecimentos adquiridos na vida
escolar nas relacdes sociais, ou seja, ha pratica EBBASPARIN, 201b, p. 118)

Com base na andlise dos conteudos que emergiram do levantamento bibliografico e
documental, identificamos que as concepcdes ensino e aprendizagem que fundamentam a
Teoria HistoriceCultural e a Pedagogia Historieoritica encontranrse presentes nas
literaturas, artigos, kis, Decretos e Documentos oficida Educacdo do Estado do Parana,
nos quais aprendizagem do aluserefere af...] nova maneira de compreender a realidade

e posicionaise nela é o eixo central das discu@ss[ . (GAFRARIN, 201b, p. 143)
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No entantoa experiéncia da pesquisadpravenciada na realidade concreta de uma
Escola Bblicado Ensino Fundamental nosydsFinais do Estado do Parana, no exercicio da
funcdo de pedagoga nos armes 2016 e 2017possibilitou observaum alto nimero de
aprovacoegor Conselho de Classgustificados pelos professores pdiaixo rendimento
escolar dos alunogm decorréncia da ndo apropriagdo dos conhecimentos cientificos
perpassados pelos conteldos previamente determinados como essenciaggpefanaA
partir dessa constatagda pesquisadora realizou um breve levantament atas dos
Conselhos de Classanil de todas as turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental de
Nove Anose evidencioy além dos alte indices de aprovacao por Consellde Classe, uma
guantidade significativa de reprovacdo, evasdo e infrequéncia esdolpesquisadora
realizou entdouma busca n@Gere Webe extraiu dadoselativos areprovacao, evasao e
infrequéncia escolarosanos de @17e 2018

Desse paradoxolevartamos a hipoteseque a avaliagdo da aprendizagedos
conteudos escolaresimpre apenaafuncao classificatoria, e ques provaselaborada pelos
professorepara coletar dados sobre o processo de aprendizagem dos conteudos ,escolares
ndo cumpran a funcdo diagn&tica e de controle quepossibiliie ao professor o
acompanhamento do desenvolvimento psiquico dos alaao®rmeelencadao referencial
tedrico bibliografico e documental das diversas obras pesquigatlaseste estuddral
hipotese se encontralicercada nos dados extraidos do SisteB®e Webda escola
participante da pesquisa, 0s quais evidenciam que, somados o0s percentuais de Reprovados,
DesistentesSem Frequéncise aprovados por Conselho de Classepercentual de alunos
gue nado se apropriam do conhecimento cientificquer seja por baixo rendimento escolar,
guer seja por infrequéncifoi de 32,84% em 2017 e de 30,76% em 20C8m base nesses
dados 67,16% do total de alunos matriculados em 2017 e 69,24% em 2018 conseguiram
atingir ou utrapassar a média 6,0 e os 75% de frequéncia exigidos para a aprovacao.

Da hip6tese por nés apresentadandamentados na pesquisa bibliografica e
documental até aqui realizada, elaboramoseguinte questdo quenduzu o processo de
investigacaaleste trabalho Qual funcdo cumpre a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares na pratica pedagdgica dos professores que atuam no Ensino Fundamental dos Anos

Finais nas escolas publicas estaddais

! [...] o Conselho de Classe, instancia em que a aprendizagem de contetidos néo é avaliada, acabam concorrendc
para a exclusdo dos sujeitos que se refere a apropriagdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade e
gue se constitui como condicao para o desenvolvimento humano [...] (BAULE, 2017, p. 8).
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Com a intencdo de compreender a realidade concreta mMdanpela pesquisadora
referente ao alto indice de reprovagédo dos aldaasscola publicastaduakem estudpe com
o intuito de responder o problema da pesquisa, realizamos um breve estudo bibliografico
sobre a reprovacaescolara fim de encontrar elem&s que pudessem compor as variaveis
de andlisea serem dissecadas no processo de investigdgéssa busca, emergiram
proposicdes que relacionam a reprovacdo a nao apropriacdo do conhecimento cientifico por
parte dos alunos da escola publica. Percebemesa reprovacdo é uma tematica recorrente
nos artigos, dissertacdes, teses e referencial bibliografico e documental que trata da avaliagao
da aprendizagem dos conteudos escolares e das fungdes que esta deve cumprir na pratica
educativa. Evidenciamos quereferencial bibliografico e documental que aborda as funcbes
da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares, em algum momento, discute a
problematica da ndo apropriacdo dos conteudos e conhecimentos cientificos pela viés
reprovacado e evasdo esuoé apresentam uma analise correlata do fracasso escolar e do
insucess da escola publica em cumpsmua finalidade de universalizagdo do conhecimento
histérico cultural com as fungbes da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares
(SFORNI; GALUCH,2009).

Identificamosainda que i [ .um .dgds mais graves problemas do sistema escolar
brasileiro ® o fracasso escol ar ,,evdenciadoc i p al
pelos altos indices de reprovaco&sse fato,consequentementeesultano aumento do
namero de aprovacgdes por Conselho de Classenprovandoa dificuldade da escola publica
em cumprir sua finalidade social de democratizaitieaber historico cultural aos estudantes
das classes pobr@ssBANEO, 1992, p.40)

Nesse sentido, osripcipais desafios vivenciados pelos profissionais da Educacao
Basica das Escolas Publicas Estaduais do Brasil perpassam pelas questdes relativas ao acessc
permanéncia e apropriacdo dos conteudos cientificos por parte dos alunos das Escolas
Plblicas do pia (SILVA; MAZOTE, 2011) Essefenbmeno esta vinculado a expanséo
guantitativa da escola publica brasileira durante o regime militar {1984), nao
acompanhada das condi¢cdes qualitativas necessdarias e propicias ao desenvolvimento da
aprendizagem dosaoteldos escolares e da democratizacdo do etsgmrentes de politicas
educacionais responsaveis pela elaboracdo e implementacdo de refwlitiaas e
educacionais nos diferentes niveis e modalidades da eduGdtdd\R; BITTAR, 2012).A
democratizagé da escola publica no Brasil contribuiu pamapliar o nimero de vagas e
garantir o acesso a escola, pomdn efetivou a garantia da aprendizagem dos conhecimentos

cientificos as criancas e aos jovens brasileiros (BOURDIEU, 1998b).
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A andlise correlata doaspectos politicos, econdbmicos e sodipie se encontram
imbricados na problematica do fracasso escalacorrente da ndo apropriacdo dos
conhecimentos cientificps perpassados pelos conteud@scolares, acarretam baixo
rendimento escolar dos alunoseakxola publicaconformeo resultado obtido nas avaliagbes
da aprendizagem dos conteudos escqlaness possibilitacompreendeque o grande nimero
de reprovacbes dos alunos da escola publica brasieindora tenha relacdo com a
organizacgdo curriculae metodoldgica da escolado se resumaisso. Portanto, entender as
condicbes materiais objetivas que se consolidaram na construcdo da identidade da nossa
sociedade contribuem pasacompreensdo da probleméatica do esvaziamento ddelcins
cientificos a medida quepossibilitan refletir através daanalise de duas perspectivas
fundament al mente importantes: a primeira @
rela-»es produzidas entre o0os homens no pro
segulla A .. .] Qque a concep-«0 de ci°ncias se
humanas [...]0 (GALUCH, 2013, p.17).

Nessa perspectivasaspectos da avaliacdo em larga escala nos possibiithatir
gue a avaliacdo da aprendizagem dos copnte@dcolarespensada em ambaaacionale
internacional,ndo se restringe somente ao campo pedagodgico, fato que pode ser analisado
pelaobserva-«o da A[...] crescente participa-
manutencdo do sistema aediacdo da educacao brasilejra (SILVA) 2010, p.432433)

Um fenbmenajueocorre comumente em todos 0s paises capitabsitd® apenas no
Brasil € queas orientacfes politicas apresentam um misto de socialismo e neoliberalismo
influenciads pelos orgnismos internacionaiLORDELO; DAZZANI, 2009 apud
AFONSO, 2005)

[...] Sofremos ainda a avaliagdo internacional realizada pela Organizacdo para
a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdémico (OCDE): o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISAu exame realizado de trés

em trés anos nos paises da comunidade europeia e nos paises convidados,
aplicado por amostragem, em estudantes de 15 anos, tendo como contetido de
avaliacdo linguagem, matematica e ciéncias. No Brasil, o PISA foi implantado
em 20@, por meio de um consorcio internacional, e é coordenado pelo Inep

gue traduz as questbes. Tal avaliacdo internacional influenciou
preponderantemente na criacao do Idep(SILVA, 2010, p.438).

As avaliacdes educacionais em larga escala, ao valorizmultado em detrimento do
processo e apontar para os problemas do ensino sem levar em conta os fatores de ordem
politica, sociocultural eeconémica, eximem o Estado de seu papel na formacéo cientifica e

cultural do pais e langam aos sujeitos, quemnseainos, comunidade escolar, professores ou
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educadores, a culpa pelo fracasso es¢8HNVA, 2010). O objetivo das avaliacdes, em larga
escala, ao desconsiderar as variaveis advindas dos elementos de ordem politica, econémica e
social, se resume em apancompetentes e incompetentes, diagnosticar para classificar e
discriminar os capazes dos incapazes e, muitas vezes, premiar aqueles que apresentaram c

resultado esperado como incentivo a meritocracia.

[...] Os resultados insuficientes servem como é&sfeia para as medidas e
discursos em torno do fracasso escolar, tendo sempre como objetivo alcancar a
gualidade, destituida de sua pluralidade, simplificada, muitas vezes indefinida

e constantemente buscada. Esse discurso institui e justifica praticas
freqientemente projetadas numa perspectiva técnica, que isola a atuacao
pedagdgica das mdltiplas tensdes sociais em que se tecem 0s processos de
inclusdo e exclusdo de sujeitos e grupos, portanto, articuladas a producdo do
éxito/fracasso escolér.] (ESTEBAN, 200&, p. 3).

Entendemosque os dados apresentados p8IEB e os resultados d&GAEPR, se
analisados sem desconsiderar os aspectos de ordem econdmica, politica eqsects
produzirame continuam produzindo, historicamente, as condicdes materiai®qiiguraram
a realidade educacional contemporanea, podemcaesiderads fontes de informacao
relevantes para o debate sobre a apropriacdo do conhecimento cientifico enquanto finalidade
da escola publica.

Nesse contexto, realizamos uma busca no dit@bdo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teix&irédNEP i, uma autarquia federal vinlada ao
Ministério da Educacad MEC i, cuja finalidade ésubsidiar a formulacdo de politicas
educacionais dos diferentes niveis de gawemom o intuito de contribuir para o
desenvolvimento econdmico e social do gesalevantar dadoseferentes aalesempenho
dos alunos das escolas publicagedtadodo Paran&0Os dados disponibilizados no site oficial
do portal INEP, obtidos pelo SAEHBova Brasil, denominad?ANRESC i Avaliacéo
Nacional do Rendimento Escolar mais conhecida como Prova Bragjle contemplan
testes de leitura e de matematica, evidenciam a dificuldade das escolas publicas do Parana em
garantir a aprendizagem dos alunoenforme os dados apresentados pelo IN#SRescolas
publicas do Estado do Param#e atendem os alunos ddsosFinais do Ensino Fundamental
(6° ao 9°) nao atingiram no IDEB a meta de 4,6 projetada para o ano de 2015 e de 4,8
projetada para o ano de 2008 resultados foransonsecutivamentd,3 e 4,7.

Ressaltamogue apenas quatro dos vinte e sstadosrasileirosavaliados atingiram

a meta projetada para 20¥&mazonas, Ceard, Goiania e Mato Gro$s@ meta projeta para
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2017 foi alcancada p@aperas oitoestados sendo elef\lagoas, Amazonas, Ceara, Goiania,
Mato Grosso do SuMato Grosso, Piaui e Ronddnko periodo entre @7 e 2011 a maioria
dos estados consedu atingir a média projetaga& o inverso passou a ocorrer entré 2
2017, conforme representaos no Quadro.1

ESTADO 2007 2009 2011 2013 2015 2017
AC A A A A NA NA
AL A A NA NA NA A
AM A A A A A A
AP NA A NA NA NA NA
BA A A A NA NA NA
CE A A A A A A
DF A A A NA NA NA

ES A A A NA NA NA
GO A A A A A A
MA A A A NA NA NA
MG A A A A NA NA
MS A A A NA NA A
MT A A A A A A
PA NA A NA NA NA NA
PE A A A NA NA NA
PI A A A A NA A
PR A A A NA NA NA
RJ A A A NA NA NA
RN A A A NA NA NA
RO A A A NA NA A
RR A A NA NA NA NA
RS A A NA NA NA NA
SC A A A NA NA NA
SE A NA NA NA NA NA
SP A A A NA NA NA
TO A A A NA NA NA

Quadro 1i Resultado dos Estados no IDEB
Fonte: Elaborado pela autora conforme dados extraidos do site oficial do Portal INEP

Salientamos quam estudo aprofundado sobre a discrepancia entre a manutencédo das
médias obtidas pelosestadosentre 2007 e 2011 @ queda vertiginosa no resultado
apresentado pelas escolas publicas entre 2011 e 2017 podem contribuir de forma significativa
para o debate, reflexdocenstrucdo de novasqposicoesobre aavaliacdo da aprerzigem
dos conteudos escolares, bem como proporcionar subsidios tedricascparpreensao das
variaveis politicas, econbmicas e sociais que influenc@mnprocesso de ensino e
aprendizagem e possibilitar a ruptura de antigos paradigefasentes aavaliago. No
entanto,devidoaslimitacdes previamente estabelecidas para esta pesgossapnsideramos
impossibilitados neste momento, de aprofundar os estudos de investigacdo apara
problematica que emergiu dos dados apresentad@sarol e que servem dgugestdo para

complementar ou produzir materiais de estudo pelo desenvolvimento de pesquisas futuras.
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Ainda a respeito do desempenho dos alunos das escolas publicas estaduais, realizamos
uma busca no sitio oficial da Secretaria do Estado da Educac@oat@a R identificamos que
0 resultado da primeira avaliacdo &AEP, implementado em 2012, evidenciou que as
escolas da rede estadual se encontram no padrdo béassesempenho nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematic&onforme informagfes obtidanos site oficial da
SEEDPR, & padroes de desempenho sédo estabelepelas codificacbes deeferéncia
denominads abaixo do basico, basico, adequado e avanc¢ealdanformacao evidencia que
as escolas publicas da rede estadual do Parana ainda g&aratinm padrédo de desempenho
considerado adequado nmcante aaprendizagem dos conceitos basicos previamente
estabelecidos como objetivo de aprendizagem nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matemética.

Com base na analise dos dados até aqui coletajmesentadogyvidenciamos queso
problemas e desafios vivenciados pedstolas publicas brasileiraantre 1998 2018
referentesaos altos indices de evaspor reprovacdo escolasdo uma problematica que
antecede as duas décadas delimitadas comodpedie estudo desta pesquiSanstatamos
gue a garantia da apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos alusesagrasentado
como um dos principais desafios da Escola Publica do Estadual Ensino Fundamental dos
Anos Finais desde sua implementacdé as dias atuais; que os documentos oficiais
norteadores daducacéo publica do Paramdén suas concepcdes de ensino, aprendizagem e
avaliacdo, convergem com o0s estudos tedricos que enfatizam a apropriacdo do conhecimento
cientifico como elemento fundantah do processo de aprendizagem e desenvolvimento
psiquico; e que na pratica, a avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares deve se

efetivarconsiderando asodalidades diagndstica, formativa e somativa.

Diante dessasonstatacdes, assa hipdtese éug 0s pressupostos filosoficos e
epistemoldgicos da concepcdo dialétieasim como os postulados da Teoria Historico
Cultural e da Pedagogia Histori€ritica encontrados no referencial tedrico bibliografico e
documentafue discute o ensino, a aprendage a avaliacd@ enfatizam a apropriacdo do
conhecimento e a aprendizagem dos conteudos cientificamente produzidos e acumulados
historicamente pela humanidad®mmo elemento fundamental do desenvolvimento psiquico,
embora materializados nos documentasgda ndo foram apropriados pelos professores como
teoria didaticepedagogica que contribui para subsidiar o trabalho docente no processo ciclico

do ensino, aprendizagem e avaliacao.
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Tal hipétesese alicerca nodados até aqui levantaddéessa direcgalestacamosgue
sem desconsiderar os fatores externos da esoldgados indicamqueg[ . . . ] ® evi de
exclusdo das criancas tem a ver, em grau significativo, com aquilo que a escola e os
professores fazem ou deixam de fazelo (LIBANEO, 1992, p.40), contudo frisamosjue
nossa hipéteseefuta a ideia de apresentar culpados para uma causa ou fato, layssas
elencar elementos para o aprofundamentarddise do objeto de investigagdeste estuda
fim de encontrar uma respogiara o problemaalpesquis@ apresentar uma proposicao para
os desafios evidenciados

Do entrecruzamentdessasconstatagbesom a realidade concreta vivenciada pela
educadora pesquisadora em uma escola publica estadual do Parand e as hip@eses
levantadas,optamos pr desenvolver uma pesquissobre a préatica da avaliagdo da
aprendizagem dos conteudos escolaogs os professores denaEscolaPublicaEstadu&do
Ensino Fundamental dos Anos Finais localizad®a@n& Tomamos como ponto de partida
0 conteudo tedricacientifico ja existente, produzidonediante estudos e pesquisas que
possibilitaram a producdoaedifusdo do conhecimento tedrictentifico sobre a tematica da
avaliacdo e se apresentam como proposi¢coes e subsidios teoricos, cientificos e metodologicos
para a superacao dos paradigmas sobre a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolare

nas ultimas duas décadas.

Consideramosnecessario o desenvolvimento de estugasa investigar em que
medida os conhecimentos tedricos produzidos nas ultimas duaasisare asoncepcoes,
conceitos modalidades funcdes da avaliacdém contribuidopara subsidiar a pratica da
avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares dos professanssdé&undamental
dosAnosFinais nas escolas da rede publica do Es@a®aranaa fim de compreender como
se efetiva a praxiso trabalho educativona perspectiva que a praxis resulta da pratica
fundamentada nteoria eainda i [e a teorig desvinculada da pratica se configura como
contemplacéo, a pratica desviraé da teoria é puro espontaneismo. E o fazer por[fajier
(SAVIANI, 2012, p. 120)

Propomos reflexdes fundamentadas nos subsidios tetetmdoldgicos pelo viés da
Didatica da Pedagdgica Histori€iritica proposta por Gasparin (20)Ebqualpossibilta aos
profissionais da educacdo ampliar o conhecimento ciengfmmmpreender que o processo

dialético de transformacdo € movido por contradicOemmebémi [ . . . ] el evar

2 Para tal, protocolamos o projefraticas da avaliagdo da aprendizagem dos conteludts omité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Hunian®spep conforme comprovante de numero
024764/2018, que consta como Anexo |.
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educativa desenvolvida pelos educadores brasileiros do nivel do sensm emmivel da
consciéncia filosoficg..]0 (S A VA0 . 12),

[...] A transformacado das coisas sO € possivel porque no seu proéprio interior
coexistem forcas opostas tendendo simultaneamente a unidade e a oposicéo. E
0 que se chama de contradicdoge @ universal, inerente a todas as coisas
materiais e espirituais. A contradicdo € a esséncia ou a lei fundamental da
dialética [...] (GADOTTI, 1990, p.-B).

Em alusio comparativa aos conceitgsu e A . . . ] escrever i mp
implica excluir [...]6 ( MACHADO, )2lénBe8os sujpitos ehvblvidos no processo
avaliativo, escolhemos analisar a concepcao dos professores por meio de questionario, pela
analise das provas e€o plano docente de trabalhgor eles elaboradosTodavig
compreendemos que 0s demais sujeitos, que correspondenprafessores pedagogos,
diretores,funcionarios,alunos e demais membros da comunidade escolar, embora excluidos
de uma analise investigativa aprofundaparpassan nossas analises, pois se encontram

intimamente interligados de forma interagente e dependente no predasstivo.

A avaliacdo no contexto educacional € uma tematica aegdan, a fim de encontrar
respostas para a problematica inicial, estabelecemos como recorte tematico o estudmda prati
das avaliacbes da aprendizagem dos conteudos escolares dos professores que n@balham
Ensino Fundamental dos Anos Finais em uma escola publica estadual do Parana, pertencente
ao Nucleo Regional de Educacdo de Maringdgmo assinalamofnquanto pesgsadora,
reconhecemogue, ao entrar em contato com o objeto de pesqiiisecessario situlb no
tempo. Sendo assimfizemos um recorte temporal do amplo referencial bibliografico e
documental que aborda a temateautilizamospesquisas desenvolvidas natimas duas
décadas, o periodo entre 1998 e 2018. Em relac&o a analise documental empirica, analisamos
os planos de trabalho docente (PDT), as provas e as respostas de um questionario aplicado
junto aos professoredo Ensino Fundamental dos Anos Fina& ebkcola participante da

pesquisa no primeiro trimestre do ano de 2018.

O conceito de tempo surge na sociedade ocadntuito de relacionar acontecimentos
fisicos e sociais, tracando um paralelo entre a reldes®s momentos e as repercussdes na
vida sodal. Nessecontextq entendemos que plano docente de trabalh@s provase as
respostas do questionario dosfpssores do tempo presem@nfiguram documentos que

representam as apropriacdes conceituais de um legado histditio@l que em decorrécia
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de aspectos de ordem politica, econémicaocial] determinam as transformacdes na
sociedad¢CASTANHO, 2011).

Estabelecemos comobjetivo geral desta pesquismalisar as concepc¢des sobre
avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares dos gexdeds uma escola publica
estadual dénsino Fundamentatlos AnosFinais do Estado do Parana, pertencente ao NRE
de Maring4, a fim de identificar o0 que os dados nos revelam sobre as funcbes que a avaliacdo
cumpre na préatica pedagdgic@s objetivos espédficos foram: apresentar um breve historico
da avaliacéo escolar no Brasil; conceituar avaliagcdo; analisar a Instrucao 1&af#0isayos
planos de trabalho docente, as questdes de provas e as respostas dos questionarios efetuade
pelos professores e abklecer um contraponto entre os conceitos tedricos das fungbes da
avaliagdo e os dados evidenciados na pesdeisampo.

A metodologia utilizadafoi a abordagem qualitativa, propria de pesquisas
bibliograficas, realizach em livros, revistas, monografiasartigos, periodicos esites
especificos, documentos oficiais da SEED/PR, além de um estudo aprofudulatimo
docente de trabalhaos instrumentos avaliativos (prov&®tuados pelos professoresias
resposta dos questionaris com o proposito decompreender e encontrar respostas ao
problema apresentado para analise do objeto de &iREITAS, GONCALVES, 2015)

O estudo bibliogrfico e documental proporcionoas necessarias fontes de
informacdes para um aprofundamento completo nas variaveisna dsisecadas ao longia
pesquisaQuanto a amostragerastaconstituiuse de amostra ndo probabilistica intencional
ou por julgamento, considerando queesquisa documentadnsise na analiselos planos de
trabalho d@cente,das provas alas respostas dauestionario dogprofessoresda esola

participante da pesquisa

Todos os documentderam analisads pelo método materialistastorico dialético
que

[...] para a analise do real, parte dos dados empiricos que se apresentam de
forma global e difusa parbbgo realizar uma desagregacdo dos dados e
estabelecer diferentes relagdes que permitam fazer uma interconexdo que
possibilita verificar as multiplas determinacdes que se estabelecem entre os
dados singulares com o universal [[QUNHA; SOUSA,; SILVA, 2a4,

p. 146)

As técnicas e procedimentos de andlise estdo fundamentaslpsonessos basicos
para a leitura analitica qualparteda andlise textuafjue trata da contextualizacdo do tema;

segue com a andlise tematicgue consiste na busca da compeE® do texto pelo
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levantameto das ideias centrais e secun@s apresentadas pelo autor; passa para a analise
interpretativa do texto pelo entrecruzamento com as inferéncias e hipéteses do pesquisador;
segue para a problematizag@me consta na etapa d@éscussao do texie se encerra na
sintese pessqajue corresponde ao processo de reelaboracao pessoal da mensagem com base
na reflexdo pessodlSEVERINO, 2000).Na andlise doplano docente de trabalho, das
questdes das provas e das respostas do quEgiiolevamos em conta as seguintes
modalidades da avaliagdo: diagndstica, formativa e somativa em consonancia com as
concepcdes de avaliacdo, aprendizagem e conteudo caracterizados nas tendéncias
pedagogicas.

O arcabouco materialista historictialético contribuiupara o alcance dos objetivos da
pesquisa no sentido de permitir qaenalise dos dados levantados, sem desconsiderar 0s
aspectos de ordem politica, econémica e sowo@d,possibiliou encontrar a resposta para
nosso problema de pesquselo desvelamento daquilo que se encordm@culto no objeto de
investigacao.

O referencial tedrico paraa analise do processo investigativo se encontra
fundamentado nos pressupostos filosoficos do materialismo histhaiébico de Marx
(2013, Marx e Engelg2007a, 2007b,), da Teoria HistériCultural de Vygotsky (1984) e
das Pedagogias Criticas de Libaneo (1992) e Saviani (1997, 2012), da Didatica para
Pedagogia Historic€ritica de Gasparin (2011b), bem codwreferencial tedrico produzido
por pesquisades especialistas em educagémmo Bloom, Hastings e Madaus (1983),
Esteban (2001a, 2001b, 2002603, 2008a, 208b), Haydt (2008), Hoffmann (2005, 2009,

2011), Luckesi (1994, 1998, 2000, 2002a, 2002b, 2003, 2005, 2011a, 2011b, 2014), Nagel
(1985, 2004, Q10), Neves (2008) Sant 6 A nascondelb® (A9, 19980Qa3) e

Viana (1973, 2000, 2010yue se dedicaram a pesquisar s@tematica da avaliacgmlo

viés das Teorias@licas de aprendizageque contribuem para o desenvolvimento cognitivo
dosalunosvia apropriacdo do conceito cientifico, perpasspelos contelddos escolamgg . . . |
criando as bases, na consciéncia dos individuos pra que sua visdo de mundo avance em
direcdo ao materialismo histérico dialético (DUARTE, 2016, p. 14)

Buscanos mmpreender a funcdo que a avaliacdo da aprendizagem dos contetudos
escolares cumpre na pratica educativa e analisar em que mediglacapcdes tedricas das
modalidadeddiagnéstica, formativa e somativa da avaliagdo escolar da aprendizagem tem
contributlo para subsidiar a pratica do trabalho docente no enfrentam@rtacasso da

escola publica em relacéo as fungpedagdgica Estasconsisten no processo de investigar



32

o desempenhdos alunogara intervir melhorando a qualidade do resultadoolitica os

quais dizem respeito a execucdo do projeto politiggedagdgico que contribui para a
equalizacao social pela efetivacdo das intervencdes necessérias para a melhoria da qualidade
da aprendizagem de todasodalidadegjue se encontram imbricadas com acio social da

escola publica de democratizacdo do ensino pela apropriacdo do conhecimento cientifico.

Dividimos esta dissertacdo em cinco capitulos.pNmeiro, apresentamos um breve
histérico da avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares HopBlasanalise
interpretativa da institucionalizacéo e expansao da escola publica na fimigsle apresentar
um referencial tedrico que possibilite analisar os problemas educacionais da atuadidade
compreensao de que as caracteristicas da escolagpdbliEstado do Parandecorren dos

avancos e retrocessos inerentes a esse processo histérico.

No segundo capitujodiscorremos sobre ancepcdes das teorias educacionais e
tendéncias pedagogicas a&s transformacbes conceituais nas concepg¢des de ensino
aprendizagem, conteudo e avaliaca@moconsequéncidas mudancas na sociedaadim de
constituir o arcabouco teorico sobre as fun¢des da avaliacdo da aprendizagem dos conteldos
escolares capazes de subsidiar a analise dos conteudos dos planos e dadsnte,
guestdes de provas e questionaregmm vistas a encontrar resposta para o problema da
pesquisa.

No terceiro capituloanalisamos odocumentos oficiais, elaborados e disponibilizados
pela SEED/PR, quebjetvam normatizar o processo de avagl@ da aprendizagem dos
conteudos escolares das Escolas Publicas do Ensino Fundamental dos anos Finais do Estadc
do Paranaracompreender quais concepcdes tedricas e pedagdgicas norteiam o processo de

ensino e avaliacdo da educacéao publica estaeésakestado

No quarto capitulocaracterizamos ascola publica estadual de ensino do Estado do
Parand, objeto desta investigacémmn o fito deexplicitar alguns elementos que possibilitem
analisar, para além dos aspectos educativos, aspectos de ordea, gaiitnémica e social.
Também visamos estabelecer um paralelo entre a realidade vivenciada e o legado historico,
politico, econbmico e cultural que tornou possivel a materializacdo da realidade concreta
observada, bem conmpossibilidade de, pela aig# dessa conjuntura, identificar elementos
gue possibilitem, pela analise do contraditorio, o estabelecimento de proposicdes que
contribuam para as transformacdes necessamiasirgimento de novas condicbes materiais
gue possibilitem tornar objetivas esndigdes para a transformacdo da realidade vivenciada.

Para tal, buscamos informagfes no Projeto PolRiedagdgico da Instituicdo de Ensamo
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Caderno do Ipardes do municipino qual se encontra inserida a escola participante da
pesquisa Considerams relevante informar que astituicdo ndo sera identificada para
preservar a privacidade e a identidade dos participantes da pesquisa.

No quinto capitulp empreendemos alescricdo, a andlise interpretativa e
apresentacdo dos resultados da pesquitiaaes por meio dosnstrumentos avaliativogor
nés elaborados, e utilizados pelos professores da escola publica estadual de ensino do Ensino
Fundamental dos Anos Finais do Estado do Parana participantes desta investigacgao.

3 A autorizac&o da Escola campo da pesquisa e da SEED/PR conforme Anexo Il e Ill respectivamente.
* Pesquisa aprovadbelo parecer consubstanciado do CEP sob o nimero 2.628.779 conforme Anexo IV.



2. IMPLANTACAO E EXPANSAO DA ESCOLA PUBLICA NO BRASIL E A
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONTEXTO HISTORICO

Com a intencdo de trazer a cena a tematica da avaliacdo da aprendizagem dos
conteudos escolarema perspetiva do materialismo histériedialético, apoiamos o
referencial te6ric deste capitulo nos estudde autores e pesquisadores que abordam a
histéria da instru¢do publica no Bradildo desconsideramos, porém,aspectos de ordem
politica, econémica e social que produziram, e continuam a produzir, historicamente, as
condicds materiais quéém se configurado na realidade educacional contemporanea e se
materializado nas vicissitudes inerentes as mudancas nos conceitos de avaliacéo,
aprendizagem e contetdos escoladesorrentes das transformacdes influenciadas pela
apropriacaalas concepcoes tedricas, pedagogicas e didaticas caracterizadas pelas tendéncias
pedagogicas pela tensédo transitoria entre o tradicional e as novas proposicoes.

Desse modo, ao analisanso conteido do levantamento bibliografico e documental
gue emergiudesa pesquisaprocuramosestabelecer relacbes entre as variaveis de ordem
politica, econdbmica e social e as vicissitudesindas doprocesso de apropriacdo das
concepcOes teodricas, pedagodgicas e didaticas que envolveram a tematica da avaliagdo ao
longo da histéria do processo de implantacdo e expansdo da escola publica no Brasil
Intencionamosidentificar a funcdo que atualmente a avaliacdo da aprendizagem dos
conteldos escolares cumpre na pratica pedagoljiesse sentido, buscamos tracar um
paralelo atre a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares e a historia da instrucao
publica em ambito nacionacom o fito de apresentar um breve histérico da avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares no Brasil.

A instrucdo da populacdo brasileiraspou a setemade interesse das politicas
publicas no Brasil a partir do século XIX, apds a instauracdo da Republica, quando os Estados
assumiram a responsabilidade pela organizacdo e manutencédo da instru¢do publica primaria
via institucionalizacdo da esla graduadaEssa modalidade de organizacdo pedagdgica, em

circulacao internacional, apropriada por S&o Paulo e difundida por todas as regides do Brasil,

[...] fundamentavae essencialmente na classificacdo dos alunos pelo nivel de
conhecimento em agpamentos supostamente homogéneos, implicando a
constituicAo das classes. Pressupunha, também, a adocdo do ensino
simultdneo, a racionalizacdo curricular, controle e distribuicdo ordenada dos
conteudos e do tempo (graduacdo dos programas e estabelecoheento
horarios), a introducdo de um sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho
docente e um edificio escolar compreendendo vérias salas de aula e varios
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professores. O modelo colocava em correspondéncia a distribuicdo do espaco
com os elementos da racionalfio pedagdgica em cada sala de aula uma
classe referente a uma série; para cada classe, um prdfe}@0OUZA,

2008, p. 114).

No Brasil, a escola graduada surgiu no final do século XIX em respssta
necessidades politicas, econbmicas e soc@igacterizadas pelo momento histérico
republ i cap.¢passayasan compre@ndida como instrumento de construgcdo dessa
6nova sociedadebo, da manuten-«o da ordem e
da nacionalidadg..]o, em substituigd as escolas isoladagrupos escolargdOTTA et. al
2012,p.8384)n[ . .. ] As escolas isoladas n«o eram
eram seriados [...]6o, raz«o pela qual, €S S
graduadas, poissear act eri zavam pel o agrupament o dos
ou a s®rie em que se situavam, o que I mpl:.
assim sendo, A[...] os alunos passavam gr a
terceira série até concluir a ultima série (o quarto ano no caso da instrugdo da esaala publi
paulista) [ .al,2004p.255AVI ANI et

As escol as i sol adas, da em sonprofessdraa ques sec o | |
entregavam 40, 50 e, as vezes, n@aiancas, tipica dos nucleos de pequena densidade de
popul a- «o, a escola da r p: apaspaeam a secsubstduidasa p i
gradativamente pelas grupos escolares, também conhecidos por escolas graduadas por
possuirem turmas sermasl Todavia,esse fendmeno foi tipicamente urbano, pois no meio
rural as escolas isoladas permaneceram por muito té@fg CALDEIRA, 2011 apud
LOURENCO FILHO, 1940, p. 658).

Os grupos escolardsram responsaveis por um novo modelo de organizacdo escolar
no inicio da Republica, a qual reunia as principais caracteristicas da escola graduada, um
modelo educacional utilizado na época por diversos paises da Eukgiados Unidqgs foi
apropriado inicialmente pelo Estado de Sdo Partn 1893. O modelo edacional paulista,
gue consistia na reunido de escolas isoladas agrupadas conforme a proximidade gntre elas
tornous e refer°ncia no Brasil e 1 térma utilizadopéra nt a d
designar os governadorea épocd de Estadoem ambitonacional e no Parana o modelo foi
implantado em 1903 (SOUZA, 1998).

A escola graduadaonsiderada como modelo mais adequado para a universalizacao
da instrucdo primaria nas décadas finais do séculq idXdifundida nacionalmenteeomo

projeto culturahecessari@o desenvolvimento da sociedade capitali$&ve aindairculacao
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em ambito internacionabmo simbolo de modernizacao e racionalizacédo do e(BDUZA,;

LOPES, 2011)Apresentavase como modelo educacional no qual a concepcéo de ensino se

encmtrava pautada no conceito de educa-«0 cCC

crianca que ia muito além da simples transmisséao de conhecimentos Uteis dados pela instrucédo

[ . .Esspniodelo educacionakratidoc o mo possi bi |l i d.aaprendidagemgar a

da disciplina soci al [...]10 a partir da as

ordem, pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais e

valores civico§ pat r i - t i ¢ os os[essencidisina format&oida anatar,dbem como

A[...] necess8rios ° forma-«o do esp?rito d
O modelo de escola graduada difundido no ocidente concentrava dois aspectos: 0

pedagdgicce o arquitetdnico. O primairimplicava na classificacdo dos alunos em grupos o

mais homogéneo possiyalfim de facilitar o ensino simultdneo, a fragmentacéo do curriculo

em graus e a especializacao ou divisao do trabalho dos professseggindoarquitetdénico

estava relacionada construcdo dos edificios com varias salas de aula e a atribuicdo a cada

professor de uma sala de aula independesib a supervisdo de um diretor (SOUZA;

LOPES, 2011).

[...] O ensino primario era ministrado em quatro anos, com um programa
enciclopédio com matérias que proporcionavam uma educacdo integral
educacao fisica, intelectual e moral. Previa a utilizacdo do método intuitivo

[...] Exigia-se uma rigida disciplina dos alunos (assiduidade, asseio, ordem,
obediéncia, etc.). O tempo escolar pass ser controlado através do

cal end8rio. Havia tamb®m pr 8ticas Afr
exames finais, as exposicfes escolares, as datas civicas e as festas de
encerramento do ano letija.]. (AZEVEDO; CABRAL, 2015 p. 176177
apudRELATORIO DO DIRETOR, 1912, s/p).

A analise do processo histdorico de institucionalizacdo e expansdo das escolas
primarias, nos diferentes Estados do Brasik possibilitou identificar que as reformas do
ensing ao longo do periodbistéricq decorreram de urmovimento dindmico internacional
gue buscava na modernizacdo do ensino proposto pela Escola Nova a disseminacdo da escols
primaria como fator relevante para a solucédo dos problemas sociais e para a manutencdo do
préprio regime republicano.

Dentre as inuntas reformas educacionais que ocorreram em ambito nacional entre
1879 e 1946 podemos citade forma brevea Reforma Lebéncio de Carvalho (187%ue
pautada nas ideias de garantir condicbes de moralidade e himkaé&nfase no método

intuitivo; a Reforma Benjamim Constant 800, que seguia ogrincipios positivitas e
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democréticeliberal e visava a implantacdo do ensino enciclopédico, seriado, obrigatério e
gratuitg a Reforma Epitacio Pess¢&901), respaldadaa mudanca do ensino secundario para
seisanos, com énfase na liberdade de ensinar e preparar o individuo para o ensino, superior
gualpromoveu a equiparagdo entre as escolas privadas e oficiais sob inspe¢do nos curriculos,
complementando assim processo de desoficializacdo do ensiaoReforma Rivadavia

Correa (B11), quetinha como linha diretriza desoficializacdo do ensir® concedeu plena
autonomia didatica e administrativa aos estabelecimentos de ensino, encerrando com o
monopodlio estatal na concessédo de diplomas e titobguais pasaram a ser realizados

pelas préprias faculdades Reforma Carlos Maximiliano @5, a qualrecuperou a
oficializagdo do ensino, estabeleceu a obrigatoriedade da conclusdo do ensino secundério e a
aprovacdo em exames de vestibulares para egresso nos supgriorese a Reforma
Sampaio Déria (920), estabelecida em920 e revogadam 1925e tinha por objetivo

inverter

[...] a l6gica que vinha orientando a institucionalizagdo e a expanséo da escola
publica no estado, ao por em cena um programa des@i@ escoladas
populacdes até entdo marginalizadas fundamentalmente comprometido com
duas metas principais: a erradicacdo do analfabetismo e a difusdo de um
modelo escolar de educacédo basica capaz de promover a formacédo do cidadao
republicand...] (MIGUEL; VIDAL; ARAUJO, 2011, p.5).

Devido a exoneracdo de Sampaio Doéria em 1981 .sob. pfessdo das reacdes

negativas e das criticas desencadeadas pelo processo de discussdo do projeto de lei

apresentado 7 Ass e asldlas metasipcipaisindo Ifoeam atwngdaspr. . . ] ¢
contada nt errup-«o do #A[ .. .] programa de erra
cidadaorepublicano[ . . Nolentanto, a Reforma se tornou ponto de referéncidebate

sobre a democratizacdo da escola brasjlsgado retomada por todséculo XX (MIGUEL,;
VIDAL; ARAUJO, 2011, p.5).

Em 1922 houve a Reforma da Instrugdo Publica no Ceara; entre 1922 e 4926
Reforma Carneiro Ledmo Distrito Federal; entre 1924 e 1928nstrucéo Publica da Bahia;
a ReformaFrancisco Camposo periodo de 1927 e 1@3m Minas Geraisa Reforma
Escolanovista de Attilio Vivacquao Espirito Santoe a Reforma da Escola Ngve Parana
(MIGUEL; VIDAL; ARAUJO, 2011).

No Estado ddParanaa Reforma da Escola Novai impulsionala pels professores

Al . . . ] i nspirados pedmergancs e também porqaeuhaviam esidos e
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desenvolvidas, no estado, condi¢cbes sociais, econdmicas e politicas que possibilitariam a
acol hida de tais ideias [011p.128 ( MI GUEL; VITL

Além dessas, wiras reformascorreram ao longo do periodo republicamor, meio de
legislagbes especificaws diversos estados brasileirpsjs naquelemomento histéricoa
educacéo do povo passou a ocupar um lugar de destaque naltdndiacursoselativos as
politicas publicas educacionaisedée sentido, diversas propostas e reformas surginam,
nem todas as ideias propostas se realizaram (SCHELBAUER, 1998).

Ao longo do processo de implementacgéo, experimentagao e evolucao deskedao
instituicdo primaria,fi [ . a es¢ola graduada reuniu e reconfigurou os elementos da
organizacdo escolar praticados a época gerando novos dispositivos de racionalizacéo
administrativa e pedagdgida.]o (SOUZA; LOPES,2011, p. 1) Dessa formaa ewmla
graduada ou ipgssihitpvan [e.s.c.0]l ah@mogenei zar 0O cC
trabalhor eal i zado nesasesardspa-doas A[[......]]0 uni f or mi
gue se referea conteudo, condutas, praticas pedagogicas, ih@ar e cul t ura es
(AZEVEDO; CABRAL, 2015, p. 169).

Dentre os diversos elementos da racionalizacdo pedagogicelosda implantacéo
da escola graduadamoso processo de avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares,
gue surge da necessigade classificar os alunos em séries de acordo com o nivel de
conhecimento Inicialmente esteve pautado na aplicacdo de testdsn de classificar as

criancas conforme seu grau de conhecimento

[...] Submetase uma crianca ou toda uma classe, a um mgsoresso de
ensino, e se averigue, em provas de exames, de concursestsdeentais,

Ou em provas extsiométricas, ergométricas e congéneres, a importancia
liquida dos efeitos resultantds.] (CARVALHO, 2011, p. 17apud
DORIA, 1933, p. 10p

Aqueles gue acreditavam que a pedagogia cientifica se tornaria uma realidade proxima
defendiam e desenvolviam proposicOeslativas a afericAo da valia pratica aos
procedimentos didaticos dogrocessos didaticos, o que estimulou o crescimento e o
desenvolvinento da pedagogia experimental no campo da Ciéncia da EduEas&campq
por seu turnofi [ .devia @brigar os resultados das praticas de identificacdo, individuagcéo e
classifica-«o0 dos | aborat- -rios de tiplieidhdeg o gi a
dos novostests aplicaveis em situacdo de sala de aula, que a nova psicologia tornava

dispon2veis [...]0 enquanto instrumentos de
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ou seja, A[f...] da valia (JARBALHO¢c2011dpel7apuch pr o
DORIA, 1933, p. 106)

Embor a o t dganmasido Bubstitgido eoelodtermo avaliagdo em meados da
segunda metade do século XHesmo apds a introducdo do termo avaliagdo da aprendizagem
cunhado por Ralph Tyler, na pratiogprocedimento didatico pedagogico continuou baseado
em testes, provas e exanf€ONCALVES; LARCHERT, 2011).

[...] O modelo de exames escolares hoje praticados foi sistematizado no
decorrer do século XVI, com o nascimento da escola moderna, caracterizada
pelo ensino simultdneo, em que um professor sozinho ensina, ao mesmo
tempo, a muitos alunos. A sistematizacdo das pedagogias produzidas pelos
catdlicos (Companhia de Jesus) e pelos protestantes (John Amés Coménio)
deram forma aos atuais exanessolare$...] (LUCKESI, 2002, p. &).

A avaliacdoda aprendizagem dos conteudos escolares pratigedascolas de hoge
uma tradicdo dos exames escolares sidieat fi [ .nos.séculos XVI e XVII, com as
configuracdes da atividade pedagogica produzidas peldees jesuitas (séc. XVI) e pelo
Bispo John Amés Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XV]§ que
enquanto pedagdgica continua pautada na concepcdo de exames classificatorios e seletivos
(LUCKESI, 2003, p.16)Enquanto préatica educanal, a avaliacdo da aprendizagem dos
conteludos escolares utilizada atualmente como instrumento de acompanhamento da
aprendizagem dos conteudos escolares praticada nas escolaé $urgin o] nascimento da
escola moderna, caracterizada pelo ensimulsineo, em que um professor sozinho ensina,
ao mesmo tempo, amuitosalufe$o ( LUCKESI, 2002b, p. 84) .

As pesquisaseferentes distoria da instrucdo publica do povo brasileiro, que

compde o primeiro capitulo deste trabalho, conirdya paraa contextualizacdo historico
cultural da temética da avaliacdo da aprendizagem dos conteludos escolarearanawndli
compreensaajue a historia da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares no Brasil,
assimcomo o processo de transformacéo dos ctgeioncepcdes e funcbes a ela atribuidas,
decorreram das mudancgas nas concepcoes tedricas e pedagdgicas da educacéo, influenciada
por fatores de ordem politica, econdmica e so@&ando assim, entendemos que para
compreender a pratica da avaliacdo deeadizagem dos contetdos escolares na educacao
contempor ©nea, precisamos A[...] ver como
como as pedagogias se formularam e como as correntes, em especial da pedagogia tradicional
e da escolanovasurgiram|[ . ] 6 ( SAVI ANI , 2012, p . 124) .
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Sem desconsiderar os aspetos de ordem politica, econémica ecamoEkendemos

qgue acrise do capital, vivenciada pelos paises industrializados, encontrou no Brasil, que
passava por um processo de transicdo do sistenmavesdta para o sistema capitalista, as
condicdes materiais objetivas necessarias aruperacdo da crise de superproducédo
industrial.

[...] Assim, 0s aspectos relacionados com a disciplina, o respeito a hierarquia

e a autoridade, o controle rigorosaschtividades e o uso produtivo do tempo,

bem como os demais valores decorrentes de uma pratica com base nesses

elementos, constituiras e em fAingredienteso perm
escolar [.] (CORSETTI, 1992, p.65

O pais encontrou na educacdo umaneirade conter os conflitos de interesse de
classes e consolidar a nova ordem speial ideario da educagéo sofreu transformagdes com
vistas ao atendimento dos interesses dessa nova sociedade. Houve uma inversdo no objetivo
da educacadguando comparadao que fora no século XViluma nova direcao foi dada a
forma de ensinar o conte(dgue passou do instruir para a educacéo geral. Entdo, a énfase
deixou de ser nos conteudos e na apropriagdo do conhecimento cientifico, passando a ter
como objetivoa formacao deindividuos cooperativos, solidarios, resilientes e com rigidos
padrdes de valores morais (GALUCH, 2005).

Observamos com o respaldo doestudos dos autoresra mencionados, que
surgimento e a expansdo da escola publica no Brasil ocorreram eam&acia com um
projeto internacional de industrializacdo em ambito glebglie, embora a reivindicacdo da
escola publica date da Revolugcdo de 1789, somente a partir do século XIX a sociedade se
mobilizou para tornar o ensino obrigatorio.

A concepcédo deseola organizada e mantida pelo Estado foi difundida no século XIX

e prevaleceu até o século XX,

[...] vinculada a iniciativa de organizagdo dos sistemas nacionais de ensino,
tendo como objetivo permitir o acesso de toda a populacdo de cada pais a uma
exola capaz de garantir o dominio das competéncias relativas ao ler, escrever
e contar [...JSAVIANI, 2005, p. 3)

Durante o século XIX, ocorreu a expansdo fisica quantitativa da escola publica
primaria e obrigatéria de quatro anos. No século XX, asiqadi publicas possibilitaram a
democratizacdo do ensino pela criagcdgdmeira LDB n°4.02461, reformada pela Len®
5.692/71 aqual fundiu ensino primario e o ginasio e tornou obrigatério o ensino de oito anos,

gueentaopassou a ser denominado esd#grimeiro grauO processo de democratizagéao do
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acesso a escola significou um avanco do sistema educacional da educacgéo publica do Brasil
em relacdo a garantia do acesso das classes mais baixas a escola. Em contrapartida, acabol
por intensificar as difencas ja existentes, contribuindo para a perpetuacdo da desigualdade
social(SILVA; MAZOTE, 2011, p.10).

Nesse viéspela andlise da realidade concreta materializada nas escolas publicas do
Brasil, compreendemos que, embora a garantia e a permanénaeofzasejm condigoes
necessarma o processo de A[ .. .] democratiza- «o
rel evananmss pdrsiso,jd@é@msi do suficientes para #0nj
democrati za- «@STERAN,008a, .o [ . . . ] 0O

Pesquisae estudopertinentes &ducacagublica brasileiraém demonstrado que

[...] hA um aumento expressivo de sujeitos que assumem a condicao de aluno,
sem, no entanto, uma equivaléncia na realizacdo das aprendizagens
necessarias e/ou validajavisto que a experiéncia escolar de muitos é
marcada por desempenhos insuficientes e por abandono precoce [...]
(ESTEBAN, 2008a, p.6).

A nao aprendizagem dos conteudos cientificos dos alunos pertencentes as familias mais
pobresse deve ndo apenas, nlasibéndevidoaosi[ . . . ] procedi ment os d
discriminando socialmente as criandas|o Essa situa-«o decorre d
objetivos séo planejados tendo em vista uma crianca idealizada e ndo uma crianga concreta,
cujas caractesficas de aprendizagem s&o determinadas pela origem [sojgidLIBANEO,

1992, p.41).

Outro fator preponderante que acaba por contribuir para a marginalizacdo e excluséo
desses alunodesse da pando serem levados em consideragdo no processo de iapgemal
Al . . . ] o0s conhecimentos e experi®°ncias, S u.
experiéncia escoldr . (LIBANEO, 1992, p.41)

A democratizacdo da escola publica no Brasil contribuiu pampliar o nimero de
vagas e garantir o acesa escolacontudondo efetivou a garantia da aprendizagem dos

conhecimentos cientificopois

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e
dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando os educandos, por
mais desiguais que sejam ebds fato, como iguais em direitos e deveres, o
sistema escolar € levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais diante da
cultura (BOURDIEU, 1998 p. 53).
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Ao desconsiderar o sistema de relacdes entre classes, g est®laa neutralidade,
acaba potegitimar a reproducéo das desigualdades soc@i®o consequéncida equidade
formal materializada pela escola em sunaneirade organizacdo do trabalho pedagogico
(BOURDIEU, 199&). Assi m, temos que, af . . .1 tratand
direitos e deveres, quem € diferente, a escola privilegia, dissimuladamente, quem por sua
bagagem familiar, j8 ® privilegiado [...]0

Na elaboracdo deste primeiro capitulbvemos por objetivo discorrer sobre o
arcabouco teodricque fundamentasse a analise das diferencas, avangos e retrocessos inerentes
ao processo histoérico de institucionalizacéo e expansao escola publica ndBefsitencial
bibliografico apresentado possibilitou a compreeng@ie a implementacédo das ref@as no
ensino, em ambito nacional, impulsionadas por uma dinamica internaceoatreram das
singularidades e especificidadés dimensédo econdmica, politica, cultural e social de cada
Estadg e que as reformas da instrucéo publica levadas a tebmascaram dentro de suas
possibilidades e de acordo com os interesses dos sujeitos que ocupavam as funcdes e cargos
de gestores publicos, a modernizacdo e a expansdo da escola pvimadequacdo do
ensino visando a formacéo do cidadao republicano nemessademandas sociadaquele
periodo.

No préximo capitulp versamos sobre daendéncias pedagogicas fundamentadus
estudos déibaneo (1992) e dakeorias naecriticas e Citicascom base erBaviani (2012) a
fim de explicitar as relacdes entre addo da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolares em consonancia com a funcdo social da escola péitieamalise das concepcdes
de ensino, aprendizagem, conteudos e avaliacdo presentes nas difeeadtaxcias

pedaggicas



3. TEORIAS EDUCACIONAIS E TENDENCIAS PEDAGOGICAS: AS FUNCOES DA
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS ESCOLARES

3.1. TEORIAS EDUCACIONAIS E SUAS RESPECTIVAS TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

O processo educativo é influenciado pelas condi¢des politicas, econdmicas e sociais
deteminadas pelas relacdes soci@ggundo Libénedj [ .essas felacdesio passando por
transformacgdes, criando novas necessidadesas formas de organizacdo do trabalho e,
especificamente uma divisdo do trabalhgo (LIBANEO, 1992, p. 24)

Nocpitalismo, as rela-»es sociais s«o0 i
sociedade em classes, onde capitalistas e trabalhadores ocupam lugares diferentes, opostos ¢
antag!'nicos no pr geesadesgualbadeid r.oueng erigemméuma . . ] 0O
desigualdadecondmica no seio das relagdes entre as classes sociais determina ndo apenas as
condi¢bes materiais de vida de trabalho dos individuos mas também a diferenciagdo no acesso

cul t (WBANEQ, 1992, j. D).

Nessa perspectivéemas queil [ .cam. efeito, a classe dominante retém os meios de
producédo material como também os meios de producéo cultural e da sua difusédo , tendendo a
colocala a servico dos seus interesdes . . D@ s s e ma eéducago dye.os . |
trabalhadores recemn visa principalmente prepatés para trabalho fisico, para atitudes
conformistas, devendo content® com uma escolarizacéo deficiente (LIBANEO, 1992,

p. 20).

Desse modoc o mpr eendemos que A .. . ] 0O sSistema
igrejas, as agéncias de formacao profissional, os meios de comunicacdo de massa, € um meio
privilegiado para o r epagus®nsidanaidilsfiodadg gi.a ] d
idéias, valores e praticas apresentados pela minoria dominante comaemigiress dos
interesses de todas as classes sdciais.afimadefi[ . . . ] justificar, ao
relacdes sociais que caracteriza a sociedade capitaliBANEO, 1992, p. 20).

Consequentemente,egcola publicaqueil [ . . . ] arespansavelapelasimsercao
dos alunos neste mundo letrado]o |, pois devido “"s desigual d;
nN«o Serifp.]pordasndickizagid com a cultura e a linguagem legitimds, sendo
n e c e s B.§umipoocesso forma intencional de inculcacédo de regras explicitas (que se
da na escola)...]o , para a apropr i a-dsso@cabd @@ pepettmisa s i n
estratificacao das classes soc{&@H.VA; MAZOTE, 2011, p.1612).
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O capital cultural e linguistico sdo resjtos fundamentais para instrumentalizar o
individuo na participacdo do processte democratizacdo da sociedadeom efeito,
entendenosporce mocr ati za-«o A[...] a conquista pe
materiais, sociais, politicas e cultisrague lhe possibilitem participar na conducdo das
decisdes politicas e governamenthis]o (LIBANEO, 1994, p. 34) Assim, a educacéo
deveria cumprir sua fungcéo soc@# democratizacépelagarantia de acesso e assimilacao
dos conhecimentos cientificdsquelesque se encontram naksses pobres

O fenbmeno da marginalidadeesse sentido, pode ser compreendhigmianteuma
andlise critica das teorias pedagdgicadag concepcdes de educagiee influenciaram a
forma de organizacéo da escola e do thebpedagdgico e, consequentemente, as praticas de
ensino Portantose faz necessario entender como as teorias da educagéo se posicionam diante
dessa situaca@IBANEO, 1994).

As teorias da educacéast&o classificadas em trés grupios primeirg encontamse as
teoriasnac-criticas,as quaisconcebem a educagdo como um instrumento capaz de promover
a equidade social e possibilitam a superacdo da marginaliZzagsegrupo esta composto
pela Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia TechNostegundayrupoestao
as teorias critico-reprodutivistas composto pelateoria do sistema de ensino enquanto
violéncia simbolica, de Bourdieu e Passerote@iada escolaomoaparelho ideolégico do
Estado, de Althusser; etaeoriada escola dualista, d& Baudelot e R. Estableio terceiro
grupo estdo aseoriasprogressistas asteoriascriticas(SAVIANI, 1997)

As teoriasnao-criticasdo primeiro grupo emergiramcom anecessidadeeda escola
A [ .dar.cdnta de sua funcdo reprodutora na sodedapitalistd . . ordanizacdo do
tempo, do espaco e do trabalho na esaia .precisdu incorporar aos seus objetivos, as
suas praticas avaliativas e até mesmo a organizacdo mais ampla do trabalho pedagogico, toda
a ideologia desse modelo de eomia [ . . Asgnpfii [ . . . ] a forma como
trabalho na escola, incluingse as praticas de avaliacdo, tende a reproduzir, pois, a estrutura
de poder pr es e npamamanutengic dasatieddde com base np sustentacao
da idelogia desse modelo de econofhdEVES, 2008, p.3-38).

As teorias critico-reprodutivistasestdo no segundo grupariticas no sentido de
concebeem a escola como reprodutora dos interesses dominantes e instrumento de
discriminacdo social que permitem aanginalizacdo culturale reprodutivistasi [ .no . ]
sentido de que chegainvariavelmentea conclusdo de que a educacao tem funcdo de

reproduzir as rela¢des sociais vigerjtes (SAYIANI, 2012 p.78).
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As teorias critio-reprodutivistagla educacdemegiram nadécada de 196@uando
A[...] a Escola Nova co0me- 0ou-seoutratendéncaeqoet a r
eu chamo de pedagogia tecnicistdo (SAVIANI, 2012, p. 77) Essas teoriasfluenciarama
reestruturacdo do ensino superioa eeformulagcdo do curso de pedagogigossibilitaram
reflex»es e i mpulsionaram A[ .. .] a c¢cr2tica
regi me, a pedagogia tecnb®ista [...]0 (SAVI

Todavi a, embor a esavisdm siticaeproguiVistadesempenhou] e
um papel i mpE mecassanot ressalfar. que o] carater reprodutivista dessas teorias
apresentava |imita-»es e concep-»es antag?tr
foi crescendo um claon em sentido da busca de saidas. Este anseio é que esta na base da
formulacdo de uma proposta que supere a visdo erémodutivistg . (SAYIANI, 2012,

p. 5859).

As teorias progressistase as teorias criticas do terceiro grupoemergiram da
necesslade desuperacdo ao carater reprodutivista das teorias anteriormente ,cdéias
como marco historico o periodo de 19t quese encontrams estudos de Libaneo (1992)
precursor daPedagogia Critic&ocial dos conteudos os trabalhos desaviani (D12),
precursor d&edagogia Historic&ritica

As bases educacionadas teorias progressistasestao alicercadas nas finakdles
sociopoliticas da educacadesse novo olhar surge uma concepc¢ao de educacdo engquanto
fenbmeno social centrado na difusdocdohecimentpil [ . . . ] nesse quadro
trabalho de José Carlos Libaneo, que se empenha em analisar a duatmafessores e
redefinir a Ddatica a luz[..]6 da concep-«o0 dSacialRlesdcangeadgs a C
(SAVIANI, 2012, p. 63)

As tendéncias pedagdgicague buscam explicitar as concep¢des de ensino,
aprendizagem, conteudos, avaliacdo, papel do professor e dos alunos nas diferentes correntes
pedagogicagstao classificaas em dois grupodNo primeiro estdas pedagogias de cunho
progressistaconstituidas peléPedagogia LibertadoreRedagogia Libertaria ®edagogia
Critico-Social dos ConteudosNo segundogrupo as de cunho liberal composto pela
Pedagogia Tradicional, Pedagogia Renoyade incluidiversascorrentesdentre as quaia
A [ .progrgssivista, a ndo diretiva, a ativistgpiritualista, a culturalista, a piagetiana, a
montessoriana e outras; todas ligadas ao movimento da pedagogia ativa que surge no final do
século XIX como contraposicdo a Pedagogia Tradiciohal . e peld Tecnicismo
Educacional que embora seja considerado uma tendéncia pedagdgica;seckiin certo
sentido, na Pedagogia RenovgddBANEO, 1992, p.65)
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Na Pedagogia Tradicional foram desenvolvidos métodos e técnicas que visavam
atingir os objetivogieterminados pela tendéncia pedagdgica e necessidade gmuitiabda
época. O foco era transmitir o conhecimento cientifico acumulado ao longo do processo de
desenvolvimento da humanidade parateadgse s soas, a f i[.mfordhacdopdo o mo v
raciocinio, o treino da mente e davontdde . . ] 0 (1292,B.BENE O,

Também conhecida pdrp e d a g 0 g i a, adpedagegiadraditiocnal,aetn relacao
aos objetivos e intencionalidadesha como principio e regras de ensino a difusdo do
conhecimento pa todos, conformeitaaobr a ADi d8ti cao -18780)e Co m° |
Saviani (1986)

A fpedagogia da esséngige caracteriza comeevolucionaria, poiscentrase no

pressuposto de

il [ . scolafizargéodos os homens era condicdo de converter os servos em
cidadaos, era condicdo para que esses cidadaos participassem do processo
politico, eles consolidariam a ordem democrética, democracia burguesa, é
obvio, mas o papel estava ai muito claro. A escola era proposta como
condicdo para consolidacdo da ordem deataa]...]o (SAVIANI, 1986,

p. 44)

Vale ressaltar queil [ .o. integhto de formacdo mental, de desenvolvimento do
raciocinio, ficou reduzido a préaticas de memorizagédo . Assinpa Didatica da Pedagogia
Tradicional resistiu ao tempo e se manteve iadta enquanto pratica educativa que
predomna ainda hoje nas escolas codigaticade ensino pautado na mera transmissao de
conhecimentdLIBANEO, 1992, p. 65)

A pratica educativa fundamentada no ensino tradicioqa se constituiu apos a
revolucao indstrial e se mantém até os dias atuaisdamentss e no pr i nscélpi o d
redentora da humanidade, universal, gratuita e obrigatéria como um instrumento de
consolidacdo da ordem democratica d.($AVIANI, 1986, p. 47. Pautase na imposicao
externa e rigorosa da disciplina pelo uso de castges énfase nos exercicios repetitivos e
no ensino baseado na memorizacdcatdeldoso que A[ .. .] empobrece
da Pedagogia Tradicional, que pretendia com seus métodos, a trangiaissétura geral,

i sto ®, das grandes ddBANED A2 p.65.da humani da

A fim de garantir os interesses politicos, econdmicos e sociais determinados pelas
relacbes sociai® pelo modo de oganizacdo da sociedade daquele momento rlagto
constituiuse e consolidotse na pratica educativam método no qudl [ .0s comphecimentos

ficaram estereotipados, insossos, sem valor educativo vital, desprovidos de significados
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sociais, indteis para a formagdo das capacidades intelectuaisa quargreensao critica da
realidadd . (LIBANEO, 1992, p. 65).

A Tendéncia da Pedagogia Tradicioperdurouat ® o A . . . ] I n2ci
guando se torna forte a influéncia da Escola Nova, que se inspira naquilo que chamo de
concepcao humanista herna de filosofia da educacfo  (SAYIANI, 2012, p. 76).

Dentre as principais caracteristicas da Pedagogia Tradicional est4 a centralidade do
processo de ensino no professogual,por meio de métodos intuitivapu e A [ . -se ] b a
na apresentép de dados sensiveis, de modo que os alunos possam dbseevéormar
i magens deles em sua mente [...]0 e t®cni
conteudos de forma desvinculada seusnteresses e dos problemas reais da sociedade e da
vida, de forma que tais conteudos pudessem ser gravados e reproduzidos nas provas
(LIBANEO, 1992, p. 64).

Na Pedagogia Tradicionalo papel da escolacentrase na transmissdo do
conhecimento,ndo possibilitado a mobilidade social, privilegiando as classes smai
favorecidas Centrada na figura do professor autoritario, relega ao aluno uma posicdo de
inferioridade no processo de ensino e aprendizagemgueo aluno € passivo, submisso e
receptivo.O método expositivo se caracteriza porco etapas, queonsisten na preparacao,
ou sejana recordacdo da aula anterior; na apresentacao,netapelo novo conhecimento é
apresentado ao alunoa assimilacdo, em que o aluno se apropria do novo conteado;
generalizacdo, que consiste na sistematizacdo da aprawizag enfatiza a separacdo do
geral em aspectos particulares concretos a fim de permitir que o conceito gealass
conhecimentos anterioresa aplicacdo, etapa na qual o aluno demonstra o que apgodeu
meiodas avaliacbe®\ avaliacdo da apremmhgemna Pedagogia Tradicional cum@éuncao
classificatériaa medida queverifica, por meio de provas, interrogatorios orais, exercicios e
trabalhos de casaentre outros instrumentos, a memorizagdessa maneirase o aluno

reproduz o que foi ensida, prova que aprendeu o contetdo transmitido (LIBANEO, 1992).

Ainda no final do século XIX.em contraposicdo a Pedagogia Tradicioeah una

dindmica internacionasurge a Pedagogia Renovadpie

[...] inclui vérias correntes: a progressivista (gue lsaseia na teoria
educacional de Jhon Dewey), a +dicetiva (principalmente inspirada em

Carl Rogers), a ativistaespiritualista (de orientacéo catolica), a culturalista, a
piagetiana, a montessoriana e outras ligadas ao movimento da pedagogia ativa
[...] (LIBANEO, 1992, p.65)
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No Brasil as ideias quempulsionaramas mudancas no contexto educaciafedse
periodoforam influenciadas pelasxperiéncias e conhecimentos da Didéatica fundamentados
no movimento da Escola Novad&od@amo miun aida dE8Dii
que tem o aluno como figura central do processo de ensino e aprend{zé#BANMEO, 1992
apud CASTRO, 1984)

Na Didéatica da Escola Nova ou Ativa, o professor ndo ensina os alunos, mas
possibilita as condi¢cdes ness@rias para questes aprendardessemodo, cabe ao professor
estimular os alunos a partir de seus interesses, para que estes, por si s6, com suas experiéncia
proprias busquen conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento da atividade
intelectual. Nessa perspectivyao aluno passa a ser observado como pesquisador, ativo,
investigativo, e o professor como orientador, organizador das situacdes de aprendizagens e 0s
métodos e técnicas. Os processos escolares sédo voltados para os trabalhos cooperativos,
experimentagdes, projetos e pesquisas de estudo individual. A énfase ndo esta no ensino,
mas no processo de aprendizagem. Na Didatica ativee d@ia[ ]. menos atencdo aos
conhecimentos sistematizados, valorizando mais o processo da aprendizagem e 0s meios que
possibiltamo desenvolvimento das capacidades e habilidades intelectuais dos [allinds
(LIBANEO, 1992, p. 66).

O i [ . enterjdimento da Didatica(ativa) tem muitos aspectos positivos,
principalmente quando baseia a atividade escolar na atividade mental dosraduestsido e
na pesquisd...]o , cujo objetivo final ® o desenvol
autbnomo Todavia,na pratica pedagogica, devidodiversos fatoresi [].€.raro encontrar
professores que apliquem inteiramente o que propde a Didaviad. &t (LIBANEO, 1992,

p. 66)
Sendo assingcorreque na maioria das vezes, os professores aplicam alguns métodos

e técnicas caracteristicos da Didatica ativa

[...] sem levar em conta seu objetivo principal que € levar o aluno a pensar,
raciocina cientificamente, a desenvolver sua capacidade de reflexdo e a
independéncia de pensamento. Com isso, na hora de comprovar os resultados
do ensino e da aprendizagem pedem a matéria decorada, da mesma forma que
se faz no ensino tradicional.] LIBANEO (1992, p. 66).

Nessa vertenteo movimento da Escola Nova propagou uma falsa crenca ao
caracterizar e difundir o método cientifico indutivo da escola tradicional éopjonétodo
pré-cientifico, como método dogmatico e como método medieValdO ensiro tradicional

fundamentado nos cinco passos formais propostos por Hedeadminados: preparacgéo,
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apresentacao, comparacao, assimilacdo e generalizagéasponde ao méetodo cientifica
medi da q U.qg vetificas através fdle exemplos novos, naéanipulados ainda pelo
aluno, se efetivamente assimilou o que foi ensifado(SAVIANI, 1986, p.47- 49).

Portanto,0 método da Escola Nova pode ser considerado pseudocieatifiedida
gue ao tratar o ensino como pesquisanpobrece, esvazia o sémo dosii [].conteddos
logicamente estruturados, organizado$o, porque fi [].0. ensino ndo é um processo de
pesquisa. Querer transforfitinum processo de pesquisa € artificialzd...]o (SAVIANI,

1986, p. 50)

Nessecontexto,temosa Escola N@a como reacionaria e &edagogia Tradicional
como revolucionéria pois i [].se 0s membros das camadas populares ndo dominam o0s
conteudos culturais, eles ndo podem fazer valer seus interesses, porque ficam desarmados
contra os dominadoref..] 0 que seutilizam desses conteudos historicos culturais para
legitimar e consolidar sua dominag&»AVIANI, 1986, p. 59)

No pressupostoque os conteudos historicos culturaisdo elementos decrucial
importanciapara o exercicio da cidadania, e quduncdo soclada escola é promover a
democratizacdo do conhecimento cientifipela garantia da apropriacdo dos conteudos

culturais,podemos afirmar que

[...] quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democratica foi a escola; e, quando mermdaou em democracia, mais a
escola esteve articulada com a construcdo de uma ordem democratica [...]
(SAVIANI, 1986, p. 45 46).

Tal assertivaparte do pressupostpueaifi p e d a g o g i ad bdsaavaaiada gue c i a
por imposicao da autoridade, a aséndo aluno de um nivel inferior para um nivel superior
de conhecimento, pela assimilacdo da cultura historicamente produzida e acumulada pela
humanidade No s m®t odos novos, denominados Aped
legitimidade das desigualdades,daminacdo, a sujeicdo e os privilégiasmedidaque
enfatizan e prega o igualitarismo e esvania partir desse discurso 0 ensino do contetdo

cientifico, propedéutico, que possibilita a condicdo necessaria para o exercicio da cidadania e

participacdo na siedade (SAVIANI, 1986)6 [ . . . ] Uma das correntes
gue nao teve vinculo direto com o Movimento da Escola Nova, mas que teve repercussdes na
Pedagogia brasileira ® a chamada Pedagogi a
estubs culturais, essa tend°ncia atribui ao

forma-«o0 do educando pela apropria-«o dos v
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A Pedagogia Cultural ultrapassa os muros da esusy queconsidera ooutros
espacos de areas sociais como lugar de aprendizagem. Ao ndo se limitar ao espago escolar,
essa tendéncia pedagogia inclui outros espagos no processo de eddessggmodo as A .
areas pedagodgicas sdo aqueles lugares onde o poder é organdifidalido, incluindese
bibliotecas, TV, cinemas, jornais, revistas, brinquedos, propagandas, videogames, livros,
esportes, et c.;KINCHELOE @00(,BTMEI NBERG

E nesse contexto que se encontra inserida a educacido em ambiente haspjteiar
conformeelenca o item 9 daResolucam® 41, de outubro de 1995, visa garariticrianca e
a0 adolescente hospitalizado o direité continuidade dos estudopor meio do
acompanhamento do curriculo escoBRASIL, 1995).

Nessaperspectivaa classehospitalar contribui para a democratizacdo do enaino
medida quepautada em uma concepcao seuiditica, desenvolve acbes pedagogicas que
asseguna as criancas e adolescentesn tratamento domiciliar ou hospitalar direito a
continui dade..]dfinmsde que hao geycam gded curso e ndo se convertam em
repetentes, ou venham a interromper o ritmo de aprendizagem, assim, dificultando,
consequent ement e, a recupera-«o0 de suA sa¥
classe hospitalar asseguracantinuidade dos conteudos escolares e contribui para o
enfrentamento do fracasso escodprandotrabalha com os conteudos das disciplinas do
curriculo escolar da escola regular por meio de atividades ludicas e recreativas, que
possibilitam o desenvolvinméo cognoscitivo da crianca (REINEROSENBERG, 2003).

Diante dissofi [ . ma.e$colauno hospital permite a crianca doente conservar os lagos
com sua vida anterior a internagfia . . ]-sOe, dt oreaditpalo de. um projeto de futuro,
pois a crianca, &pois da sua hospitalizacéo, retomara sua vida normal de drianc&lessed
sentido, a classe hospitalar consiste em uma classegquiga criancas de idades diferentes
na guad profedspr.desenyolve com elas uma pedagogia tendo em contara0 mes
tempo a capacidade psiquica das criancas doentes e seus diferentes niveis de escolaridade
[...]0(TUFFI, 2011, p. 1066 apuREINER ROSENBERG, 2003, p. 21)

No Estado do Parana, os alunos que se encontram afastados da escola regukar devido
necessidadede tratamento domiciliar ou hospitalaado amparados pel&ervico de
Atendimento a Rede de Escolarizacdo HospitaBAREHT, queobjetivaa continuidade do
processo de escolarizacdo sem perdas de conteudos das disciplinas, bem como contribuir para

0 seuretorno e reintegracém grupo escolar (MENEZES, 2004
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[...] O Servico de Atendimento a Rede de Escolarizagdo Hospitalar (Sareh),
proposto pela Secretaria de Estado da Educagdo do Paran®ekd] é

uma iniciativa que demonstra os caminhos agedetivacdo de uma politica
publica de promocdo da universalizacdo da educacdo, pois mostra o
reconhecimento formal do atendimento educacional em ambiente hospitalar,
promovendo parcerias interinstitucionais e oportunizando campo de estagio
nos hospitaisiniversitarios estaduaig..] (PARANA, 2010, p.15).

Na classe escolar, o processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo sao camebidos
uma concep-«0 humanista, pautada na #A[ .. .]
respeito pelo ritmo proi de cada al uno, vincul a-«o dos
(BARROS, 1999, p.87).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escola@sbiente hospitalar

[...] auxilia 0 educador e 0 educando na sua viagem comum de crescimento, e
a escola nasua responsabilidade social. Educador e educando, aliados,
constroem a aprendizagem, testemunhandoescola, e esta a sociedade. A
avaliacdo da aprendizagem nesse contexto € um ato amoroso, na medida em
gue inclui o educando no seu curso de aprendizacgeta, vez com qualidade

mais satisfatoria, assim como na medida em que o inclui entre os bem
sucedidos, devido ao fato de que esse sucesso foi construido ao longo do
processo de ensine aprendizagem. A construcdo, para efetivamente ser
construcdo, necessiincluir, seja do ponto de vista individual, integrando a
aprendizagem e o desenvolvimento do educando, seja do ponto de vista
coletivo, integrando o educando num grupo de iguais, o todo da sociedade
(LUCKESI, 2002b, p. 175).

Assim, aavaliacdo da apngizagemdos conteudos escolares em ambiente domiciliar
ou h o s p.|passd aaconferir ao educador uma grande responsabilidade por cepsidera
i ndel evel mente comprometido com o objeto da

A Pedagogia Cultad se distingue das demais tendéncias pedagodgicas da linha das
concepcoOes escolanovisgigandob usca A .. .] superar as o0oposi
a cultura objetiva, entre o] i ndividual e
(LIBANEO, 1992, p.63).

Por volta del950 e 1960devido aaspectosle ordem econdmica, politica e socal,
Escola Nova comeca a apresergemrais de crisee cria as condicdes materiais e objetivas
necessarmpara o desenvolvimento de outra tendéncia pedagogimanideada Pedagogia
Tecnicista Esta, embora considerada uma tendéncia pedagdgica inspirada na teoria
behaviorista da aprendizagem e na abordagem sistémica do desienta formaeinclui na
Pedagogia Renovad8AVIANI, 2012). Porser concebidé [].compativel com a orientacédo

econdmica, politica e ideoldgica do regime militar entdo vigenteda tendéncia tecnicista
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gue efetivouse nesse periodoomo orientacdo educacional por imposicdo dos organismos
oficiais (LIBANEO, 1992, p. 66).

Respaldadana Didatica instrumentak tendéncia tecnicista prese em livros e
manuais didaticosontinua a influenciar a formacédo de professogee tem sua instrucdo
alicercada de forma simplificada no seguinte arrafjp] .objetivos, contetdos, estratégias,
avaliacdo [...]0 .Nesse contextoo professorii []. & um administrador e executor do
planejamento, 0 meio de previsao das acbes a serem executadas e dos meios necessarios par
atingir os objetivos...]0 (LIBANEO, 1992, p. 67)

Ao longo da década d@70, consequéncide aspectos de ordem politica, econdmica
e socid, intensificaam-se as criticaa Pedagogia Tecnicistafluenciadss pelas producdes de
alguns tedricos que desenvolveram estudos e pesguigssadosa concepcdo das teorias

critico-reprodutivistas de educacao sistematizadas obras de

[...] Bourdieu e Passeron, com a obraeproducado(1970), Althusser, com o
artigo Aldeol ogia e aparel hos iLadeol - ¢
Penséeem junho de 197, e depois republicado iarma de lro, e Baudelot

e Establet, cono livro A escola capitalista na Francgue data de 197[L..]

(SAVIANI, 2012, p.78)

Compreendemos que tais ohrasm consonancia com um movimento de lutas sociais
pela democratizacdo da sociedadentriburam demaneirasignificativa para alimentar os
debat es e [.4guedtdescedxaciahais efiescolares numa perspectiva de critica
politica das instituicdbes sociais do capitalispo]o em contraposi - «o0
caracterizado pela centralidgadnas ideias de racionadide, eficiéncia e produtividade
(LIBANEO, 1992, p. 68) Surgem ent&o, as tendéncias progressistas da educasaguais
geraram ideias pedagogicas e praticas educaciaoaiiguralasnas tendéncias pedagogicas
compostas pela Bagogia Libertadora, Pedagogia Libertaria, Pedagogia CBocial dos
Conteudos e Pedagogia HistériCoitica (SAVIANI, 2012).

As tendéncias pedagogicas progressistdisercadasna concepcdo de educacdo
pautada nas finalidades sociopoliticas da edwcagduma andlise critica da realidadasd
realidades sociaigpresentam umd...] educacao escolar critica a servi¢o das transformacdes
sociais e econdmicas, ou seja, de superacdo das desigualdades sociais decorrentes das forma
sociais capitalistas d®ganizacdo da sociedagdo (LIBANEO, 1992, p. 69)

Na pedagogia Libertadara trabalho escolar encontsa centrado na realidade social;

desse modo, o professor tem a tarefa de orientar a aprendizagem dospatuneso de
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temas geradores que erifam a analise de problemas sociais, econémicos e culturais da
comunidade loca fim de estabelecer agbes coletivas no enfrentamento desses problemas.

[...] Nesse processo em quersaliza a discussao, os relatos da experiéncia
vivida, a assembleia, pesquisa participante, o trabalho em grupo etc., vao
surgindo temas geradores que podem vir a ser sistematizados para efeito de
consolidagdo de conhecimentos. E uma didatica que busca desenvolver o
processo educativo como tarefa que se da no interiggrdpss sociais e por

isso o professor € coordenador ou animador das atividades que se organizam
sempre pela ac&o conjunta dele e dos alinpg.IBANEO, 1992, p. 69)

Nesse sentido, o trabalho escolar prioriza o processo de participacéo criticanasativa
discussbes sobre as acbes praticas relacionadas asegquéat@ealidade social imediata
Dessa formaa centralidade néo esta nos conteudos sistematizados, mas na discusséo de temas

sociais e politicos.

[...] A integracdo ao seu contexto, resultadéeestar ndo apenas nele, mas
com ele, e ndo a simples adaptacdo, acomodacdo ou ajustamento,
comportamento proprio da esfera dos contatos, ou sintoma de sua
desumanizac¢édo implica em que, tanto a visado de si mesmo, como a do mundo,
nao podem absolutizase fazendeo sentirse um ser desgarrado e suspenso

ou levandeo a julgar o seu mundo algo sobre que apenas se acha. Faz dele, na

feliz exXpress«o de Mar cel um ser i
massificacdo impliqgue no desenraizamento do homem. Na sua
fi dtteesmpor ali za-«00. Na sua acomoda- «o0.
1967, p.42).

A Pedagogia Libertadoréeve como precursor Paulo Freire (19211997) que
defendia uma concepcédo de homem pautada na ideind®r de relagdes, que naeciags
vive no mundo, mas interagelialoga, se apropria e transforma a cultdwanundo vivido
Somentepor essantegracacé possivel ao homem &g..] adequar a realidade, conhecendo o
contexto histérico e cultural, e ainda, interagir, criar, recriar, decidir, amitgarticipando e
transformando a histéria e a cultfirao (MIRANDA, 2014, p. 17- 18).

Em seumomento histérico, a realidade observada por Freire gua os homens
v i Vv i[.a]mprifidos,direcionados, passivos, comandados pelo poder de uma maqueia,
inventam mitos para massificar e conseguir impor suas ideologias, que cada vez mais negava
[ . .amdiotia da populacdo direito a educacde os oprimiampor meiodo analfabetismo
(MIRANDA, 2014, p. 18).
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Nessecontexto, podemos afirmar que

[...] uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, esta em
gue é hoje dominado pela forca dos mitos e comandadoppblaidade
organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o
saber, a sua capacidade de decidir. Verdsenpulso da 6rbita das decisdes.

As tarefas de seu tempo ndo sdo captpass homem simples, mas a ele
apresent adas p aginterprat@a e fas lentrega em fgrmee de
receita, de prescricdo a ser seguida. E, quando julga que se salva saguindo
prescricdes, afogae no anonimato nivelador da massificagdo, sem esperancga
e sem fé, domesticado e acomodado: jA ndo € sujeito. Relgaxapuro
objeto. isifica-se[...] (FREIRE, 1967 p.43.

A Pedagogia Libertadorasurgiu como possibilidade de enfrentamento ao
analfabetismogue buscava a verdadeira democracia por meio da educacao pgpylama
educacao que proporcionasse o dialogo, que realmente desse a devida importancia para a ares
social, que tivesse uma responsabilidade politica ondiasses populares tivessem voz ativa
[ . (MIRARDA, 2014, p. 18 19).

O papel da escolana Pedagogia Libertadom@desenvolver no aluno a capacidade de
analise da realidade por meio da formacdo de consciéncia peléigroblematizacdo da
realidade das relacdes sociais do homem com seus pares e com a patirezée que, pela
consciéncia politica e analise critica, possa atuar e transformar a redNdadevertenteos
conteluds da aprendizagensdo extraidos da realidade dos educandeg)asados pelo
processo deandlise critica do contexto historico, politico, econémécsocioculturalda
realidade vividgLIBANEO, 1992.

As técnicas de ensino estdo fundamentadas no método dialdgiquaisse refazem
na praxis por meio de debates, ens®@s, grupos de discussdes e outras lguseam
privilegiar a relacdo auténtica de diadlogo, a problematizacdo de situagcdes que permitam aos
alunos a troca de experiéncias em torno da pratica social, possibilitem a vivéncia de relacbes
afetivas e contribuanpara uma compreensao critica da realidadesse contextops
programas previamente estruturadas,aulas expositivase qualquer tipo de verificacdo
direta da aprendizagem constitu@naticas opressoraembasadasa educacao bancariad
funcdo da avaligdq portanto€ emancipadora na pratica compreende o desenvolvimento e
0 progresso do grupo de estuasdianteum programa previamente definido coletivamente,
com a participacdo de todos os membros do grédpavaliacdo da aprendizagem dos
contetdos scolaresna Pedagogia Libertadorse d4 no processo de grugmr meio de
trabalhos escritos e autoavaliaggoe possibilitem a compreensdo e a reflexdo critica da

préatica vivenciada entre educadqrque atua como coordenador dos debaeto educando
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que € sujeito ativo no gruptodavia, ambos s&o sujeitos do ato do conhecin(&BANEO,
2005).
Desse modanferimosque na Bdagogid.ibertadoraavaliar significa

[...] interrogarse. Precisamos indagar: por que ndo? A pergunta por que nao
nega a absotizacdo do saber e do ndo saber e ressalta a relevancia de se
considerar a construcdo do conhecimento como uma possibilidade
permanente. Esta pergunta convida a ultrapassar os limites do ja conhecido,
do que foi observado no contexto de producdo e szaidldo do saber,
sugerindo a existéncia de possibilidades até entdo desconhéciflas
(ESTEBAN, 2003, p.2223).

Embora em suas obrdsreire (19211997 nao tenha tratado especificamente da
tematica da avaliacdo, apresentou proposicdes relesiias osaspectos de ordem politica,
econbmica,e sociocultural, as quapossibilitan compreendequei [ . . . ] est amos
processo de aprender como fazer democr&caluta por ela passa pela luta contra todo tipo
de aut or i (FREHIRE000,p.18).. . ] ©

O meio social exerce influéncia sobre os individessas influéncias, por sua vez,

Al ...] se manifestam atrav®s de conheci ment
técnicas e costumes acumulados por muitas geracdes de individuos ¢ gamsostidos,
assimilados e recriados pelas novas geracées(LIBANEO, 1992, p. 17)Essa constatag&o

nos ajuda a refletir e compreender que somos uma geracao que traz como legado historico a
heranca de relacdes sociais pautadas na hierarquia eeepadtoritarismo, que acabam por

refletir sobre as praticas pedagadgicas e avaliativas atuais (HOFFMANN, 2009).

Nesse processo de aprendizagegue consiste na transformacdo de uma pratica
pedagodgicalicercadano autoritarismgara uma pratica pedagogipautada na democracia,

f{...] a contradicdo entre o discurso e a pratica de alguns educadores e, principalmente, a acao
classificatéria e autoritaria, exercida pela maioria, encontra explicacdo na concepcdo de
avaliacdo do educador, reflexo de sua higtate vida como aluno e professor §...]
(HOFFMANN, 2005, p 12).

Assim, a pratica avaliativa centrada na verificacdo da aprendizagem esta ligada a uma
concepcdo de avaliacaouja funcdo é classificatoriarespaldadano ato de examinar,
sustentadporumap edagogi a que n«o c[o]us sedfmitoaimitado,s uj e i
inconcluso, mas consciente de sua inconcluséo. Por isso, um ser ininterruptamente em busca,
naturalmente em procesgo]o (FREIRE, 2001, p.18)...] mas somente como um ser que
deve apresentar produtos, segundo os parametros esperados por aqueld..décola
(LUCKESI, 2005, p.28).
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No processo de ensino e aprendizagi&nrPedagogia Libertadora, didlogo € um
instrumento de libertacAgue surge em anmtraposicdoa educacdo banca@i assim a
participacdo do aluno no processo de aprendizageoonfigura em um elemento deicial
relevancigpara aconstrugéo da autonom(BREIRE, 1987).

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem dos contetudos estotgyesa funcao
emancipatériaa medida quepermiteao aluno seperceler como sujeito e ndo objeto de um
processppoisii [ . . . ] a avalia-«o0o ® da pr8tica educ
também deve participar da avaliacdo da prética, porque € sujeito dessa prat@aemnue
nés o tomemos como objeto da nossa prétida (FREIRE,1982, p. 94)Nao obstanteil [ . . . ]
ndo se pode conceber uma avaliacao reflexiva, critica, emancipatéria num processo de ensino
passivo, repetitivo, al i enanteecongciéncia |para £
transformacgéo da realidade vivenciada (VASCONCELOS, 1994, p.55).

Por conseguinte, a medida gaewvaliacdo da aprendizagelms conteudos escolares
possibilita aos estudantes o desenvolvimento de uma consciéncia critica de sewo papel
processo ciclico do ensino e aprendizagem, ela cumfuacéoemancip#ria e contribui
para as reflexdes necessadadsnsformacao da realidadesses estudantes.

Assim como a Pedagogia Libertador&edagogia Libertariaurgiu em contraposicao
arepressao, opressaoagitoritarisme caracterizados na Pedagogia Trexial No contexto
educacional brasileirosurgiu em contraposicdo ao ensino dogmatico fundamentado nos
principios religiosos no inicio do século XXom basena racionalidade, liberdade e
espontaneidaddinhacomo principio a formagdo de ummemauténomo, livree pensador.
Influenciada pelo ideario anarquistitbs imigrantes italianos e espanhdis, a Pedagogia
Libertadorapreconizava os métodos ativgsef...] tendo por base o respeitdiderdade, a
individualidade e a expresséo da crianca, reorganizaram o fazer pedagdgico, implhmindo
auténtica funcéo revolucionafia]o, com o objetivo de preparar os estudantes para o trabalho
e nelesdesenvolvea capacidade de analise critica rdalidade pois para os anarquistas, a
educacdo e as atividades -culturais eram importantes ferramentas no processo de
transformacéo das relacfes sociais e econdémicas, capazes de constituir uma sociedade mais
justa, igualitaria e libertarig ASSICK, 2008,p.138).

Caracterizada pela oposicdo contra qualquer tipo de poder ou autoridade, cujo sentido
sociopolitico esta pautado na resisténcia contra a dominacéo e explafizgfigaseem trés
principios. 0 da autogestdoque consiste na possibilidade da gestia educacdo ser
desempenhadd...] pelos envolvidos no processo educacional; isso significa a devolugéo do

processo de aprendizagem as comunidades onde o individuo se desenvolve (bairro, local de
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t r ab al ;oddautdnamia dqd individuague nega @ementemente a aceitacdo de prémios
ou punicdes, pois acredita gée..] o individuo ndo € um meio; é fim em si mesmo. No
universo das coisas (mercadorias) tudo tem

e oprincipio dasolidariedadebaseado naleia de que,

[...] da mesma maneira que o capitalismo cria a competicdo entre 0s
trabalhadores, para supdad eles desenvolvem formas de solidariedade
sindicatos, por exemplo. Dai a educagdo autogestionaria -fenda
prioritariamente ndo na compéiig e sim na solidariedade, ser uma educacao
critica permanente das préoprias formas educativas; antiautoritaria,
preocupandse em desenvolver as potencialidades de cada [.uin
(TRAGTENBERG, 1980, p. 558).

A Pedagogia Libertarjague teve como repras@ntes alguns teéricos como Freinet,
Vasquez, Oury, Ferrer e Guardia, dentre outpaste do principio de que a aprendizagem
decorre da vivéncia na pratjgaossibilitando que aprendido e vivenciado seja incorporado
guando utilizado em situacdes reddessa formaps conteudos de ensino sdo determinados
pelas necessidades e interesses dos grppagjea aprendizagem resulta do conhecimento,
gue por seu turno esta relacionado as experiéncias vivenciadas pelo grépo,. . . ]
especialmente a vivéncia de rmaismos de participacéo critica]o (LUCKESI, 1994, p.67)

Como as outras tendéncias pedagogic&gdagogia Libertaria

[...] tem atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram diferentes
concepcbes de homem e de sociedade e, consequemterddarentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relactes patifiessor
técnicas pedagogicas étc] (LIBANEO, 2002, p. 19).

Dentre as principais caracteristicas da Pedagogia Libertaria, podemos destacar o papel
da escola,cujo objeivo era desenvolver mecanismos de mudancas nas estruturas
institucionaiscom basena resisténcia contra a burocradmie instalada nas instituicbes
funcionava como acdo controladora e dominadora do estabt@etivava aindacomo
promover uma pratica pegidgica de aprendizagem com énfase na participacao griipal
de possibilitar ao estudante, no sentido libertario, o desenvolvimento da capacidade de
autogestdo, autonomia e solidarieddd8ANEO, 1992, p. 69).

As técnicas de ensino utilizam como instamtos do processo de ensino e
aprendizagem a vivéncia grupal, as assembleias, as reunides, dentre outras que possibilitem o
debate, a reflexdoo desenvolvimento do pensamento critieo permitam a participacéo
grupal em associagdes, conselhos, eleic@sgnableias e reudesvisand@ estabelecer uma

conexdo entre a aprendizagem dos contetdos da escola e as situacdes vivenciadas na realidad
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vivida. A aprendizagem preconiza @sétodos racionais, experimentais e cientificos que
estmulam a curiosidade evlareem o desenvolvimento da atividade cerebragpaldados
em umprocesso de analisgitica da realidade vividaue parte do geral para o especifito,
conhecido ao desconhecidm busca da razihIBANEO, 1992).

Na Pedagogia Libertaria relacacertre professor e alunesta baseada na autogestao
e no antiautoritarismoDessemodo, cabe ao professor criar possibilidades de reflexdes
coletivas que promovam a superacdo dos obstaculos para a aprendizagprajsestao
enraizados nandividuo e no grup e possibilitar a descoberta de diferentes métodos de
pesquisa, agdo, observacdo e devolutiva dos resultados das analises édSgas a
relevancia do saber, na Pedagogia Liberté&&a relacionada possibilidade de seu uso
pratico, nas situacdesvidas, experimentadas e incorporadas aos individuos na coletividade
(LUCKESI, 1994, ou seja,

[...] pelo reconhecimento dos mdultiplos saberes, logicas e valores que
permeiam a tessitura do conhecimento. Nesse sentido, a avaliagdo vai sendo
constituida omo um processo que indaga os resultados apresentados, 0s
trajetos percorridos, 0s percursos previstos, as relagdes estabelecidas entre as
pessoas, saberes, informacdes, fatostextos [...] (ESTEBAN, 20@1p.11).

Inferimos que a avaliagdo da apremaliem na Pedagogia Libertgride carater
especificamente pedagdgiceaumpre a funcdo formativa, pois estaltima se encontra
incorporadaa acéo de formacao do estudante, intencionalmente planejada no ato pedagogico
Na Pedagogia Libertariaa avaliacdo cupre a funcdo formativa porque embora o0s
referenciais tedricos ndo abordem uma pratica avaliativa caracterizada por um ou outro
instrumentp ao caracterizar essa tendéncia pedagég@mapreendemos que toda pratica
pedagdgica perpassa pela avaliag@bsernamosque napratica pedagogica pautada nos

principios da Pedagogia Libertaria,

[...] avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a sua
aprendizagem, para servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja
sabe os caminhos que pereoripara alcancar o conhecimento demonstrado e
seu processo de constru¢cdo do conhecimento. O que o aluno ndo sabe e o
caminho que ira percorrer para vir a saber, o que é potencialmente revelado
em seu processo, suas possibilidades de avango e suas ndessséa a
superacao, sempre transitéria do ndo saber, passa a ¢cqrreSTEBAN,

1997, p. 53)

Entendemos que trat® de uma avaliacdo continua, processual, na qual o professor

avalia o desenvolvimento do aluno durante o processo de ensincerdiapgempela
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observacdo permanente das atitudes, participagao, envolvimento, interesse e comunicagao, ou
seja, pela valorizacdo da experiéncia vivida e de sua aplicacdo pratica nas situacdes da vida
social(LUCKESI, 201H).

No estudo e andlise das tew educacionais e de suas respectivas tendéricias
possivel identificar as contribuicdesaslimitacbes de cada umao ambito educacionam
consonancia com o contexto politico, econbmesocicculturatl entendemos que as Teorias
Criticas surgiramcomo propostas pedagoOgicas paa superacdo do reprodutivismo
(LIBANEO, 1992; SAVIANI, 2012).

No entanto, aPedagogia Critic&ocial dos Conteudpsbhem como a Pedagogia
Historico-Critica, alinhadasas concepgfes da Teoria Histéri@Qultural diferencian-se das
demais tendéncias progressistas pela pratica educativa pautada na difusdo do conhecimento
cientifico, historicamente acumulado pela humanidade e pela énfase na aprendizagem dos
cont e¥sdos e d.doohdicéoepara efetiven partidipacdo do pawas lutas sociais
[..]o (LIBANEO, 1992, p. 70)

A Teoria Historico Cultural originada dos estudos de Vygotsky (189834) foi
criada no periodo de 1924 a 1934 com a colaboracdo de Luria, Leontiev e demais
colaboradorednspirado por Marx e Engelegv Semionovic Vygotysky, considerado um dos
maiores psicélogos do século Xproduziu uma das teorias mais promissoras da psicologia
ao compreender o significado daearxismo para a psicologia e estrutdidsobre as bases
dialéticomaterialistagPALANGANA, 2001).

EmboralLev SemionovicVygotsky ndo tenha recebido uma educacdo formal em
psicologia vale ressaltar queua atividade profissional foi bastante diversificada.] foi
professor e pesquisador nas areas de psicologia, pedagogia, filosofyritedeficiéncia
fisica e mental, atuando em diversas instituicdes de ensino e pesquisa, a0 mesmo tempo em
gue lia, escrevia e dava conferéngiap (OLIVEIRA, 2010).

Em seus estudps/ygotsky buscou compreender o desenvolvimento das funcbes
psicoldyicas superiores @ai surgiu o conceito de mediacdo sociBasicamente, 0s
pensamentos de Vygotsky em relagdmwva abordagem para a psicologia esta fundamentado

em trés ideias centrais

[...] as funcdes psicologicas tem suporte biologico, pois sé@dufps da
atividade cerebral; o funcionamento psicologico fundamsataas relacdes
sociais entre o individuo e o0 mundo exterior, as quais se desenvolvem num
processo histérico; a relacdo homem/mundo é uma relagdo mediada por
sistemas simbdlicos [...pLIVEIRA, 2010, p. 24).
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A primeira ideia explicita quesnquanto espécie que se constitui biologicamente, o
homem possui limitagBes para o seu desenvolvimemtalecorréncidé...] de que o cérebro,
como 6rgdo material € a base bioldégica do funcionamesttolpgico [...]0; mas seu
funcionamento esta baseadm um sistema de funcdes caracterizado pela plasticidade, que
consiste na capacidade de ser moldado pela acédo de elementos eAtsegosida ideia esta
ligada a uma concepcdo de base material naffjuplo homem transformae de biolégico
em sociehistérico, num processo em que a cultura é a parte essencial da constituicdo da
natureza humana.]0 Nesse pressuposteerificamosquef...] o funcionamento psicolégico,
particularmente no que se nefeas funcbes psicoldgicas superiores, tipicamente humanas,
esta baseado fortemente nos modos culturalmente construidos de ordenaf..§ @al
terceira ideia apresenta o conceito de mediacan,j [0] fuiidamento socidistorico do
funcionamento psblégico[...] 06 part e do pf. pasredagdo doshoneem doemoq u e
mundo ndo é uma relacéo direta, mas uma relagcdo mediada, sendo os elementos simbdlicos os

elementos intermediarios entre o sujeito eomyngoo ( OLI VEI RA25.2010, p

[ é] o] processo de medi a- «o0, por me
fundamental para o desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores,
distinguindo o homem dos outros animais. A mediacdo é um processo
essencial para tornar possivel atividades psicadgicvoluntéarias,
intencionais, controladas pelo préprio indiviqué {OLIVEIRA, 2010, p. 34

- 35).

Em relacdo ao desenvolvimento do pensamento e da linguagem, Vydsstgre

sobre afi...] questdo do desenvolvimento da linguagem e suas relacdes pensamento

[.] 6 a partir de duas i dei aslinguagent Apaimegaes o br ¢
principal funcdo é a de intercambio social n a i d 4..i] @ pamh ee cgmurdcarftom seus
semelhantes que o homem cria e utiliza os sistemasgieagem[...] 0 . A segunda

denominada pensamento generalizante, se fundamenta na ideia @e.Jgaelinguagem
ordena o real, agrupando todas as ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos
situacdes, sob uma mesma categoria concgitlafOLIVEIRA, 2010, p.44 - 45).

Dessa maneirap que faz com que a linguagem se torne um instrumento de
pensamentoé exatamente a fungdde pensamento generalizantessim, por meio da
linguagem, se torna possival organizacdo do reafediante conceite e formas, em
consequéncido processo de mediacdo entre o sujeito e o objeto (OLIVEIBE).

Ness linha de pensamentam termo aprendizagem ou aprendiza&laconceituado

como.
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[...] processo pelo qual o individuo adquire informagdes, habilidades]estjt
valores, etc. a partir de seu contato com a realidade, com o meio ambiente e
com as outras pessoas. E um processo que se diferencia dos fatores inatos (a
capacidade de digestdo por exemplo, que ja nasce com o individuo) e dos
processos de maturacdm organismo, independentes da informacdo do
ambiente (a maturacdo sexual, por exemplo). Em Vygotsky, justamente por
sua énfase nos processos sdtgidricos, a ideia de aprendizado inclui a
interdependéncia dos individuos envolvidos no processo [...]MERA,

2010, p. 44 45).

Nessa perspectiva, a aprendizagem é um processo que ocorre em consonancia com o
ensing decorrenteda interdependéncia e da medicddesse modo, 0 termo ensino
aprendizagenpr essup»e uma i deila] indendoisenipe mquelecque s o c
aprende, aquele que ensina e a relacado entre essas peks@@tIVEIRA, 2010, p. 59).

Ao tratar a tematica da aprendizagem e do ensamooncepcado de mediacdo que
pressupde a interacdo social, Vygotsky nos apresenta o categiboa de Desenvolvimento
Proximal (ZDP)Essec onceit o consiste na #A[ .. .] di st ©
real, que se costuma determinar por meio da solucéo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado poiionta solugdo de problemas sob a orientacéo
de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais cag&®6sOTSKY, 1984,

p.97, apuddLIVEIRA, 2010, p. 44 45).

Os conceitos de nivel de desenvolvimento real e nivel de desenvolvimento potencial
tratan da capacidade de realizacdo de tarefsssim, temos que pivel de desenvolvimento
real esta relacionado a capacidade d individuo de realizar tarefas sozinho; em
contrapartida, onivel de desenvolvimento potenc@nsiste na&apacidade de desempenhar
tarefas com auxilio, ou seja, com a mediacao de sujeitos mais desenvolvidos em suas funcbes
psicoldgicas superioresn relacdo aquela tarefa especificamente.

Nosfundamentos epistemoldgicos e filoséficos da Teoria HistéZiglural,

[...] € na ZDP que dee atuar o educador, procurando colaborar para a
viabilizacdo de processos que estdo amadurecendo nos alunos. Assim, nédo
basta submeter o aluno a condigfes ideais de estudo e esperar que ele faca seu
préprio caminho; o educador deve procurar intervir sengoie necessario a

el eva-«o0 da gqualidade da aprendizage!
imprescindivel, pois o sujeito ndo se apropria do significado apenas por estar

inserido em ambientes propicios, sejam eles alfabetizadores, letrados ou
ci ent B.J(BFOBNI GALUCH 2009, p. 123).

A filosofia de Marx e os estudos d¥ygotsky serviram de base para o
desenvolvimento da Pedagogia Historedtica proposta por Saviani (2012)

Posteriormentecomo alicerce para o desenvolvimento da proposta iDédpara a Pedagogia
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Historico-Critica desenvolvida por Gasparf@011b) como proposta para superacdo das
limitacdes das teorias ndwiticasno que diz respeito ao entendimento de que a educagéo esta
sujeita aos condicionantes sociais.

A proposta da Pedjogia HistoriceCritica alicercada na concepgdo teorieo
metodoldgica do materialismo histéridéalético, concebe a educagdo como ferramenta de
transformacao sociala medida em que contribui para aqueles que se encontram na hierarquia
da sociedade capiista, nas classes menos favoregid@sacesso ao conhecimertgnham
possibilidade dsuperar as condicoes mastaside sua realidade sodi@AVIANI, 2012).

Enquanto arcabouco teorico de orientacdo para a pratica pedagdgica, a Pedagogia
Historico-Critica, pautada em uma concep¢do que considera as relagdes sociais e a histéria
dos individuos no processo de ensino e aprendizagem, se apresenta como possibilidade de
superacdo das praticas que até o presente mort@ntoontribuido,em um movimento
contradiorio com os principios e funcbes da escola publica, para a manutencdo da
estratificacdo das classes sociais e consequentemente para o fracasso @widsoolado
pelos altos indices de reprovacao e evaséao escolar por parte da classe mais pobre.

Nesse entido, a Didatica da para a Pedagogia Histé@citica se configurracomo
possibilidade de reflexdo e reestruturacdo da praxis pedagé&gsa.ldatica encontrase
estruturada em quatro niveisoria do conhecimento do materialismo histédé@ética que
consiste na apropriacdo do conhecimento cientifios uma pratica pedagogica que
consideracomo elemento essencial no processo de construcdo do conhecimento giantifico
necessidade de ascender a teoria e retornar a pratica em forma de préxis Blisrico-

Cultural quetratado conceito de nivel de desenvolvimento proximahbordar osaspectos
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem; a Pedagogia Hsiticap
caracterizada pelos cinco passos denominggi@ica social inicia problematizacéo,
instrumentalizacdo, cat® e pratica social finak a Ddatica para a Pedagogia HistGrico
Critica como possibilidade de incorporacdo na pratica docente, pela acdo e interacao entre
professor e alunodo processo didatiepedagogico og permita a reelaboracdo e a
apropriacdo do conteudo cientifico com significado e sentido individual e social para o
educanddGASPARIN, 201b).

Compreendemos que a problematica cotidiana, embora importante, ndo é suficiente,
enquant o c o n[t]ediscseamerdesconod daminio ddis conhecimentos, habilidades
e capacidades mentais podem os alunos organizar, interpretar e reelaborar as experiéncias de
vida em funcéo dos interesses de cl@is$é (LIBANEO, 1992, p. 70)
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O marco histérico da congedo historicecritica € 1979, quando a educacdo passou a
ser discutida de forma mais ampla e coletiggerspectiva da pedagogia dialéticajabase
tedrica se encontnaespaldadaa Pedagogia Historie@ritica alicercada nos pressupostos de

Marx. Nesss pressupostos temos que

[...] quando se pensam em fundamentos tedricos, obsergae, de um lado,

esta a questdo da dialética, essa relacdo do movimento das transformacoes; e,
de outro, que nao se tratada de uma dialética idealista, uma dialétecasentr
conceitos, mas de uma dialética do movimento real, portanteseata uma
dialética histérica expressa no materialismo histérico, que é justamente a
concepgdo que procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo desde a forma condm roduzidas as relacdes sociais e suas
condicbes de existéncia até a insercdo da educacdo nesse pfadesso
(SAVIANI, 2012, p. 119)

A compreensdo da noepcédo tedrica que sustenta a Teoria HistéCiglural e a
Pedagogia Historic&ritica perpassgeb entendimento do significado gaaxis enquanto
conceito sintético quarticula a teoria e a pratit@ANCHES VASQUEZ, 1968)

Desse modo, podemos afirmar queraxisé:

[...] um movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta
teoricamere, alimentase da teoria para esclarecer o sentido, para dar direcdo
a pratica. Entdo, a pratica tem primado sobre a teoria, ha medida em que é
originante. A teoria € derivada. Isso significa que a pratica €, a0 mesmo
tempo, fundamento, critério de verdae finalidade da teoria. A pratica, para
desenvolvesse e produzir suas consequéncias, necessita da teoria e precisa ser
por ela iluminada. Isso nos remete a questdo do métof¢SAVIANI,

2012, p. 120)

Outro elemento norteador para a compreensdo T@ariss (riticas € o método
pedagogicpquepor se tratar de untendéncia educacionabm basena concpcaodialética
gue consiste na compreensdo das contradicbes e transformacdes da realidade, se encontre
constantemente em movimentopessuicomo arcabogo tedrico omaterialismo histérico
(KONDER, 1981; KOPNIN1972, 1978).

Nesse sentido, ao considerarmos que

[...] a humanidade se desenvolve historicamente, isso significa que uma
determinada geracdo herda da anterior um modo de producdo com o0s
respedivos meios de producao e relagbes de producdo. E a nova geracao, por
sua vez, impdse a tarefa de desenvolver e transformar as relagbes herdadas
das geragbes anteriores. Nesse sentido, ela € determinada pelas geracdes
anteriores e depende delas. Mas € wmeierminacdo que ndo anula a sua
iniciativa histérica, que se expressa justamente pelo desenvolvimento e pelas
transformacdes que ela opera sobre a base das produgbes anferjores
(SAVIANI, 2012, p. 121)
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Assim em uma pedagogia critica papel dgrofessor passa a ser de garantir ao aluno
0 acesso e a aquisicdo do conhecimeatifico de talmontaque estes possaaievar o
nivel de seus conhecimentgrrtindo dosenso comune ascendend@ara & conheciments
cientifico e filoséfico a fim de quepelo desenvolvimento de suas capacidades psiquicas
superiore seja capaz de compreender o mundo nas suas multiplas réBA&ANI, 2004).

A esse respeito, Libaneo pondera que:

[...] Quando mencionamos que a finalidade do processo de ensino é
proporcionar aos alunos 0s meios que assimilem ativamente o0s
conhecimento® porque a natureza do trabalho docente é a mediacdo da
relagdo cognoscitiva entre o aluno e a matérias de ensino. Isto quer dizer que
0 ensino nao € s6 transmissdo de informacdes mas tambgmio de
organizar a atividade de estudos dos alunos. O ensino somente € bem
sucedido quando objetivos do professor coincidem com os objetivos de estudo
do aluno e é praticado tendo em vista o desenvolvimento das suas forgas
intelectuais. Ensinar e apmiar, pois, sdo duas facetas do mesmo processo, e
gue se realizam em torno das matérias de ensino, sob a dire¢cdo do professor
[...] (1992, p. 5455).

Nessa perspectiya conceito de avaliacdo da aprendgema escolar esta relacionado a
Didéatica que decoerda acédo pedagdgica dos professamesgjuaisievem buscar acompanhar
0 processo de apropriacdo do conhecimento a fim de identificar avancos e dificuldades
mediante a comparacdo entre o0s resultados obtidos e o0s objetivos propostos para a
reorganizacdo dtrabalho pedagdgico em busca da qualidade do trabalho e da melhoria do
aproveitamento escolgtIBANEO, 1992; GASPARIN, 2014; SAVIANI, 2012).

Enquanto principal ramo de estudo da pedagagid)idatica busca investigaios

fundamentos, as condicdes, os m®de realizacdo da instrucédo e do ensino, ou seja,

a ela cabe converter objetivos ségioliticos e pedagdgicos em objetivos de
ensino, selecionar contetdos e métodos em funcdo desses objetivos,
estabelecer os vinculos entre ensino e aprendizagem, tandwista o
desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos. A didatica esta
intimamente ligada a Teoria da Educacédo e a Teoria da Organizagdo Escolar
e, de modo muito especial, vinctda a Teoria do Conhecimento e a
Psicologia da Educacdo.] (LIBAN EO, 1992, p. 2&27).

A historia da Didatica enquanto atividade pedagdgica escolaredstéionadae ligada
ao surgimento doensino cientifico, portantorequer planejamento intencional da atividade

referentea instrucdo da populacadessa forma,
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[...] definindose como mediagao escolar dos objetivos e conteddos do ensino,
a Didatica investiga as condicbes e formas que vigoram no ensino e, ao
mesmo tempo, fatores reais (sociais, politicos, culturais, psicossociais)
condicionantes das relacbes entrecmémcia e a aprendizagem. Ou seja,
destacando a instrucdo e o ensino como elementos primordiais do processo
pedagdgico escolar, traduz objetivos sociais e politicos em objetivos de
ensino, seleciona e organiza os contelddos e métodos e, ao estabelecer
conexdes entre ensino e aprendizagem, indica principios que irdo regular a
acéo didatic4..] (LIBANEO, 1992, p. 52)

Entretanto,embora a atividade de instruc&dativa a aprendizagem em formas
elementares de acdo pedagdgica possa ser encontrada nasladesuprimitivas, bem como
na Antiguidade Classica e periodo medieval, somente na metade do séculooXViobra

intitulada: A Di d a c t a esdfiea goor dodio AmOs Coménid592i 1670) Al . . .1 p
protestante e primeiro educador a formular ideieengadas para a pratica educativa nas
escol as, em contraposi-«0 as i deiabidaconser
passou a ser observada como A[...] teoria d
estudo cientifico das formas desiarf...]0 (LIBANEO, 1992, p. 5758).

Ostemas fundamentais da Didatieacontramsep aut ados nos A{ . . . ]

politicos e pedagdgico$ . .da ]Jeducacdo escolar eonsistem, sistematicamente, na
organizacdo dosontetudos métodos, formasneios,técnicase recursosnecessarios para o
desenvolvimento do trabalho educativo que se configura no processo de ensino, aprendizagem
e avaliacdo(LIBANEO, 1992, p. 58 Logo, tornas e necess§rio compree
ensino € um processo social, egtante de multiplos processos sociais, nos quais estao
i mplicadas di mens»es pol2ticas, i deol - gica
professores, devem formular, os objetivos, contetidos e métodos de(eBANEO, 1992,
p. 56).

Nesse amio, cabe ao professmompatibilizar os conteudpassimcomo osmétodos
de ensino, aos objetivos propostos em relacamiael de conhecimentpgxperiénciase
capacidade cognoscitiva, ou sej@senvolvimento mental dos alun@$BANEO, 1992, p
43).

Nesse contextaessaltamos que

[...] Quando falamos das finalidades da educagéseio de uma determinada
sociedade queremos dizer que o entendimento dos objetivos, contetdos e
métodos da educacdo se modifica conforme as concepgbes de homem e da
socialade que, em cada contexto econdmico e social de um momento da
histéria humana, caracterizam o modo de pensar, 0 modo de agir e 0s
interesses das classes e grupos sociais (LIBANEO, 1992, p.52).
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No entanto, é importante ressaltar qd® se trata de nivelas conteudos cientificos
ao nivel do conhecimento cultural dos alunos provenientes das classes mais pobres, mas a
partir do conhecimento do aluestabelecer os objetivos de aprendizagem para os conteudos
e organizar didaticamente o planejamento do knabdocente

A compreens«o que as fi nal ise] poiseasescellths c a t
feitas frente a interesses de classe determinados pela forma de organizacdo das relacdes
sociais [...]0 nos possibil,iapremdizager e avaliacdo q u e
dos prof essor-sespoisi p opcded sociais a politicas neferentes ao papel da
educa-«0 num determinado sistema de rela-»e

Por conseguinteao tratar da tematica da avadiacda aprendizagem dos conteldos
escolares é preciso considerar 0os aspectos historicos, politicos, ecor®svoisulturais
i mbricados no processo de transforma-«o0o da
do que se fala e como se fala em®du- « o [ a Histdria da Eduoacad [ . . . ] po
revelar ndo s6 os problemas que estdo sendo discutidos como relevantes para a area coma
pode infor mar sobre o0os caminhos e as cont
(NAGEL, 2004, p.1).

Condderamodde fundamental importancia enfatizar que

[...] nenhuma avaliacdo estd separada daqueles valores (comportamentos)
julgados pelo cidadaprofessor como necessarios e relevantes a sociedade. O
saber dedutivo, o saber religioso, o saber cientffico dominio das coisas da
natureza, através das ciéncias experimentais, ficaram bem marcados nos
periodos anteriores da ldade Classica, ldade Média e da Idade Moderna. Na
Sociedade Contemporanea as avaliacfes ja passaram pela valorizacdo do
saber enciclopdico, pela valorizacdo do saber experimental (métodos de
resolver problemas) pela valorizacdo do saber gerencial, administrativo,
di d8ti co, e at® adentrar am, em -det er
saber o, mas do figeapoi$, iqueiglp avaliacdo gRee@ f i r n
realizada nas escolas se reconhece qual a sociedade desejada pelos
professores e se reconhece quem € oagttwaque educa [...] (NAGEL, 2010

p.14).

O estudo das tendéncias pedagégmaposto po Libaneo (1992e odas Teorias nde
criticas e Citicas da educacaa@onforme Saviani (2012)¢ decrucial relevancia para a
compreensao da teoria educacional e das concepcdes de homem e de mundo, de ensino e
aprendizagem, de contetdo e avaliacdo que fundamentam o trabalho educativq, rms seja
possibilitam pensar a pratipglateoria que a sustenta.

No decorrer deste capitulo, buscamos apresaitata que de forma brevem estudo

sobre as teorias educacionais e suas respectivas tendéncias pedag@gicpencipais
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caracteristicas deada uma delasNo entantoembora em alguns momentos as fun¢des da
avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares tenham sido relpigdasys
necessario retorids em uma sessgmsteriorna qualabordamosos conceito® as funcdes

da avaliacdo deaaprendizagem dos conteudos escolatesn o0 respaldo dasbras de
pesquisadores especialistas em educacao e na tematica da avaliacéo.

3.2. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS ESCOLARES:
CONCEPCAO E FUNCOES

A concepcédo de avaliacdo da aprendizagem abmteudos encontsg alicercadano
princ?2pi o ouabalhgedecatifioé.o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular a humanidade que € produzida histéricaletivamente pelo

conjunto doshhomend...]0 (SAVIANI, 2012, p.13). Portanto, compreende que:

[...] o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
conconitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivol...] (SAVIANI, 2012, p.13).

Partimosdo pressupostale que ra organizacdo adequada do processo educativo
avaliacdo da aprendizagem dos contetddos escolaresuma concepcaodialética @
educacap

[...] € uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente que
deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem. Através
dela, os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos propostos, a fim de
constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as corregdes
necessarias. A avaliacdo € uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professonm dos alunok..] (LIBANEO, 1992, p.

195)

Com essegressupostos, temos que a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolarebjetiva compreenderaperfeicoar e transformar a pratica pedagogica educativa
medida que possibilita o levantamentte dados e informacdes relevantes que permitem a
reflexdo sobre drabalho educativo e a reorgargdaa Ddatica das acdes docen{EREIRE,

1996.
A organizacgdo dlatica do trabalho docenpmde ser entendidamo possibilidade de

enfrentamento ao frace® escolarao compreendeque A [ . . . ] a reprova- <
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exigéncia pedagogica porque a tendéncia das criancas e dos§@pzasder, nesse sentido,

se se organiza adequadamente o processo educativo, ndo vai haver repfoyacao
(SAVIANI, 2011, p. 87). Naose trata aqui de sinalizar questdes, propostas ou sugestdes de
erradica-«o da reprova-«o dos estudantes
autom8ticaodo ou da fpe dabgmgue ambascsiodde exsladéntes i a (
guando a prdfa reprovacdo. Tratse simde propor um debate, uma discussdo e uma
reflexdo acerca dadinalidades da escolajo saber sistematizadala aprendizagem dos
contetdos basicos necessarios para a formacéo do individuo (SAVIANI, 2012).

Nes® sentido o propanos a possibilidade de refletir e dialogar sobre a temética da
avalia-«o da aprendizagem dos conte¥%dos es
avaliacdo doProjeto PoliticePedagdgicoem que se inserg..]0, na buscapor encontrar
caminhos que cwluzama transformacéo dos conceitos e das praticas pedag@giotesdas
emumaper spectiva de inclus«o, gue possibilit
carater seletivo e classificatorio que se consolidam ao impregnar as relacoes irdsrpasso
contribuem com sua reproducgo]o (FREITAS, 2008, p. 74).

Os ter mos Aprogress«o autom8ticao ae npe
adocao de politicas implantadas nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental apos a
aprovacao da Lei dBiretrizes e Bases da Educacdo em 1@9BB) como propostas de
enfrentamento e superacéo ao fracasso estalkarializad nos altos indices de reprovacao e
evasao escolar, dos quais decorreu o problema de distorcaesétajenmespecial da classe
pobre. A proposta consistia emnfrentaro fracasso escolar evidenciado pelo alto indice de
reprovacao dos alunos da primeira e segunda série do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais
pela flexibilizacdo escolaria organizacdo curricular em ciclosvisavaa superar o problema
dareprovacéao, evasao e distorcao entre a idade e série dos alunos do Ensino Fundamental dos
Anos Finaigelo processo de reclassificagBiRASIL, 1996)

A Lei de Diretrizes de Bases Nacional n° 9.394i66sibilitou a flexibilizacdo eslar
da organizacdo escolar em ciclos e pelo pracdssreclassificacdo dos alupa@snformeo
Art. 23.

[...] A educacdo béasica poderd organizarem séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, gropos na
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o0 interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.§ 1° A escola poderd reclassificar os
alunos, inclusive quando se tratar de $faréncias entre estabelecimentos
situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

[...]
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Ocorre que Af[...] a elimina-«o0o da repro
continuada é, sem duvida o aspecto mais polémico geniaacdo curricular por ciclos de
formacdo e merece ser melhor compreendida,[.pdis em decorréncia do entendimento
pautado em um senso comum conservador, a proposta da progressao continuadasdifundiu
como proposta de aprovacdo automatiaideia qu e A [ reprovir signifioa ndo avaliar
[..]J0 (FREITAS, 2008, p. 74).

A problemética da avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares analisada pelo
viés da reprovacao escolar representa

[...] uma distor¢cdo do nacleo da avaliagdo, visto queossipilidade de

reprovar desloca a atencdo do(a) professor(a) para a promocao/retencao,
secundarizando o que deveria ser o seu eixo central: a aprendizagem do(a)
aluno(a). Ou seja,0 impasse vivido pelo(a) professor(aediante a
necessidade de decidir @) aluno(afi mer ece oOU nh«O0O mer ec
expressa uma <correla-«o0o direta com
aprendeu e o que o(a) aluno(a) nNn«o a
das definicbes em torno do que é necessario para que o(a) alposga)

avancar em suas aprendizagg¢ng (FREITAS, 2008, p. 74 75 apud
VASCONCELLOS, 1998

Assim, aargumentacdo a favor da progressao contingesdte do pressuposto da
pratica da avaliacdo emancipatorea i [ . portahto, em funcdo de uma avalig
comprometida com a democratizacacageendizagem . . Nad obstantea avaliacdmessa
perspectivesomente pode ser concebida na pratica pedagdgica das pedagogias progressistas
Logo, é necessarigue se busque um maior aprofundamentdigmtornodp que se entende
por progressdo continuada, tanto em sua concepgao quanto em suas repercussdes praticas, n
intuito de desmistificar a compreensao de progressao automatcéFRBITAS, 2008, p75
- 77).

A proposta de refldio sobre aprogressao cdimuadavisa a contribuir para o [ . . . ]
entendimento inverso, qual seja o de que a eliminacdo da reprovacdo, ao pér em evidéncia a
An«o aprendi zagemo, torna mais exigente a
avaliacdo como prética de investigacd[ . . . ] 0 ( FREI TAS, 2008, p.

A mesma proposta de reflexde faz necessaria em relacdo ao programaabeja
corrigir a distorcdo idadsérie, uma promia pedagodgica desenvolvida p&oograma de
Acelerag@o de Btudosi PAE 1, no Estado do Paran@&gulamentado peldnstrucdo A
11/20167 SEED/SUED a qualorienta procedimentos para a correcéo da distor¢cao idade/ano
nos Anos Finais do Ensino Fundamemaléambito da Rede Publica Estadual de Ensiao

Programa de Aceleracao de Estudos.
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A Instrucad /2016 quenormatiza o processo de correcao da distor¢cao idade/ano dos
alunos do Ensino Fundamentaldos Anos Finais informa que objetivo do programaé
f{...] corrigir a distor¢ao idade/ano das(os) estudantes do Ensino Fundaimanta Finais
da rede publica estadual de educacdo do Parana, possibilitando o acesso, a permanéncia e c
sucesso dos alunos publiaévo deste programp..]o. Em seu teqrconstam informacgdes
relativas aorganizacdo das turmams critérios para a efetivagédo da rfmtla dos alunos do
ensino regular e do Atendimento Educacional Especializadioeatasobre a promocéo e
sistema de avaliagdo dos alunos matriculados no programa.

De acordo com a Instrucdol11/201® avaliacdo da aprendizagem dos contetdos

escolareslos dunos matriculados no programa

[...] @) deve ser entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual a(o)
professora(or) estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu préprio
trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o processo de
aprendizagem das(os) estudantes, bem como diagnosticar seus resultados e
atribuir-lhes valor

b) a avaliacdo do aproveitamento escolar devera incidir sobre o desempenho
da(o) estudante em diferentes situacdes de aprendizagem;

c) a avaliacao utilizara témas e instrumentos diversificados, sendo vedado
submeter a(o) estudante a uma Unica oportunidade e a um Unico instrumento
de avaliagéao;

d) para que a avaliacdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser continua,
permanente e cumulatiya.].

A Instrucdol1/2016orienta ainda sobre a forma de organizacao curricular, explicita
gue a proposta para ser desenvolvida e executada nas respectivas n#onasquer a
utilizacado de material didatiegpedagogico especificaas sim a (re)significacdo da utilgéo
A[...] do Livro Did8tico e de outros recur s
encaminhamento metodolégico utilizado e da intencionalidade do trabalho educativo do
pr of e s slofarmalcomo ddvedser o registro da promocédo dooataso este obtenha
A° xito nas deacrewdetalbaderenten papead de todos os envolvidos no trabalho
educativo

Apesar deessas duas politicas publicas educaciotenem sido estabelecidas pelo
Estado como estratégicas no combate aos althses de reprovacéo, evasao e correcao de
fluxo, estudiosos e pesquisadores analisaram as instrucées que normatizaram o processo de
implementacdo de ambaselataam que A] .. .] o0os documentos s«
gue, por meio deles, narra suandigdo historica, social e politica, expressando, em sua

mani festa- «o, a articula-«o0o de diversos int
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Podemoscitar como exemplo o Programa de Correcdo de Fluxo, implantado no
Estado ddParana no ano de 2010 fira tentatija de acelerar a aprendizagem dos alunos
com distorcao idade/aro . . De jaabrdo conpesquisadores que se dedicaram a investigar
esse fendbmeno canobjeto depesquisap Programa de Correcédo de Fluxo, assim como o
Programa de Aceleracdo de Esisdv e m fpérpetuando, nas politicas educacionais, o
carater compensatério da educagap (FILIPPI, 2018, p53 apudPERRUDE, 201).

Tais situacfesamonstran que as politicas publicas da educago decorréncia do
sistema politico, econdmicosecial, acabameproduzindo as tendéncias do

[...] neoliberalismo como uma estratégia para manutencdo do sistema
capitalista que ganhou espaco no meio intelectual, produziu orientacdes
governamentai®e norteou direcionamentos culturais. Tais orienta¢éas
influenciando a educacéo com significantes modificacfes de encaminhamento
politico[...] (FILIPPI, 2018, p43-44).

As pesquisas quegersam sobreessa tematica apontam quowmiitas contradicbes se
encontram presentes nesses programas agjpeopgtas apesar de apresentarem benefijcios
A [ .podenpos perceber nslgproblemas e conflitos, um dos quais € que esta almeja a
diminuicdo do tempo escolar deste aluno, mas, em contrapartida, amplia a quantidade de
conteudos, pois tenta sintetizar dois ametsvos em um[ . .(FIJP®1, 2018, p. 120).
Apontam ainda que o conte%do dos document
reconhece que o processo de aprendizagem destes alunos apresenta defasagem e que muitc
ainda nao estao integralmente alfabesid os [ . . . ] 0 e , apnsiderahda ass c O
| acunas observadas, i nserem esses progr ama
reais motivos de se proporcionar um Programa de Aceleracédo de Estudos a urmapiblico
gue a propria SEED recbece ter dificuldades e lacunas no processo de ensino aprendizagem
[...]1]06 (FILI PPI, 2018, p. 120).

Segundo apesquisasuma analise mais aprofundadias programadenot que desde
longa data, no Estado do Parana e outros Estados do Brasil, as gropest&sana superar
as dificuldades vivenciadas pela educa-«0 |
causas, apenas dest i na,kddenciadoas canteadigeenttems e f
desenvolvimento de ta@oposta e a viabilidae e efetividade de seus propdsitos no processo
de implementacdo na pratica pedagdgica das escolas publicas egtaduBiI, 2018, p.
120).
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Compreendemos pelo estudo e apresentacdo dos resultados do levantamento
bibliografico e documental até aqui edeados que a avaliagdo por ciclos, assim como o
Programa de Aceleracdo de Estydsfo temas complexos que merecem uma investigacao
mais aprofundada para sua compreenk&tretantoconsideramos quamlos sdo elementos
relevantegpara o debate, reflexdoamdlise da teméatica da avaliagdo da aprendizagem dos
conteudos escolarew perspectiva daoncepcdo dialética luz das Teorias (ticas, e nao
reprodutivistasda educacao.

Nessa mesma perspectivapreserdmos a seguir oestudobibliografico relativo &
funcbes da avaliacdo da aprendizagem dos contelddos escofamsais,alicercadosnos
fundamentos epistemoldgicos e filoséficos de uma conceapaglidica, constituem arcabouco
tedrico capaz de subsidiar a bsd, reflexdo e transformacdo da préaticedgqgogica e
avaliativados profissionais da educacagstes ultimosconscientes de sepapel politico e
pedagogicp tém buscado compreender as contradicdes que se materializam no contexto
educacional entonsegéncia dos fatores de ordem politica, econGamie social para o
enfrentamentodas dificuldadese desafios vivenciadoso ambito das escolas publicas

estaduais

Paramelhor compreenséo das funcbes da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolaresyersamos acerca ga@onceito® modalidades davdiacdoem consonancia com as
finalidades da escola publicAontuamosque [ . . . ] ® preci so sublinh
(em seus distintos conceitos e funcdes) € uma atividade eminentemente social, parte de um
amplo conjunto de relacdes. Portanto, dedee ndo das redes em que
(ESTEBAN, 2008a, p. 11

Embora no decorrer deste trabalho de pesquisa tenhdewigito em diversos
momentos 0s conceit@sconcepcdede avaliacdala aprendizagem dos contetdos escolares
sob a Odtica da apropgdo dos cdmecimentos cientificosjulgamos pertinentetrazer os
conceitos damedir, testare avaliarpara em seguidapresentaas modalidades funcdesda

avaliacao da aprendizagem dos conteudos escolares

O termo medir significa expressar por meiondeneros, com objetividade e exatidao, o
resultado de uma medi da, Al . . . ] a medi da
fenbmeno a ser descrifo. . Dedsamodg A [ . . . ] medir significa d
extensdo ou o grau de alguma coisadb por base um sistema de unidades convencionais
[...]1]06 (HAYDT, 2008, p. 8).
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No contexto educacional,

[...] durante um certo tempo, o termo avaliar foi usado como sinénimo de
medir. Isso principalmente na década de 40 devido ao aperfeicoamento dos
instrumentos de medida em educacédo, incluindo o grande impulso dado a
elaboragcdo e aplicacdo de testes. Mas essa abordagem, que identificava a
avaliacdo como medida, logo deixou transparecer sua limitagdo: € que nem
todos os aspectos da educacdo podem eéidos [...] (HAYDT, 2008, p. 8).

Testarsignifica submeter alguém ou alguma coisa a um teste ou expepénaizeio
de A .. .] situa-»eas olreemd dare Nd que dzarsgpeiit z ad @
educa- «o, atual mentav alsi & -e«sd ees vénéem wijpadosa sl © 3 |
para verificar e escalonar com base em critérios de medida padronizados o desa®penho
alunos, professores e instituicbes educaciomsssim, i [ .0s edyicadores devem ter em
mente os limites de sua utiliz@o, pois nem todos os resultados do ensino podem ser medidos
e averiguados através de teste[(HAYDT, 2008, p. 9).

Assinalamos quéi [ . . . ] O teste ® um instrumento
rendimento de uma capacidade, mas nao a capacidasie Bestar significa verificar alguma
coi sa, atrav®s de si t ua -.Nesse sgntide, vos destesnstioe  a
instrumentos de medida queumprem o propoésito de verificar, ou seja, de medir
guantitativamente o desempenho escolar dos aluiids,. . . ] considerandoc
determinar a extensao, as dimensdes (régua), a quantidade (balanco), o grau ou capacidade de
uma coi sa o o conbekte e¢dacatijo, os te$ted demonstram limitagcdes porque
Al .. .] em ter mos mdatribueciiogde valores segungordetarndnadasrggeas
anteriormente estabelecidas nem sempre é pogsivel poi$ 0s resultados dos testes se
expessam guantitativamente por meie nimeros e nao qualitatimante a partir de uma
descricdd SANTO6 ANIS,4,31)199

[...] ha vérias espécies de comportamento desejado que representam objetivos
educacionais e que nao sao facilmente avaliadas mediante testes com papel e
lapis. Por exemplo, um objetivo como ajustamento pesaudl é avaliado

com mais facililade e de maneira mais valida pela observagéo de criangas em
situacdes que envolvam relagdes sociais [...] (HAYDT, 2008,, mpad
TYLER, 1974, p.100).

Ost estes se apresentem como A[ . nanpedidaons
em que sdo uitados para a finalidade a qual foram desenvolviigretanto,é necessario
compreender que A[...] os resultados educac

[...]0 raz«o pela fM[ua.l., ] po«o ssiats-s,ftassale mt as
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educacdo] . .devid@a complexidade envolda ro processode ensino e aprendizagem
( SANTO6ANNA, )1995, p . 31

Avaliar pode ser conceituado como:

[...] julgar ou fazer a apreciagdo de alguém ou alguma coisa, tendo como base
uma escala de valoreAssim sendo, a avaliagdo consiste na coleta de dados
guantitativos e qualitativos e na interpretacdo de resultados com base em
critérios previamente definidos [...] (HAYDT, 2008, p. 10).

Entendemogjueavaliar consiste em fazer um julgamento sobre rEdodpelaandlise
e interpretacdo dos dados quantitativos e qualitaid@stificados e comparar o resultado
obtido comos objetivogjue se pretendia alcang&tAYDT, 2008).

Nessegressupostos, a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares pode s
conceituada como

[...] uma apreciacdo qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino
e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisGes sobre o seu trabalho
docente. Oslados relevantese referem as varias manifestacdes das situacées
didaticas, nas quais o professor e os alunos estdo empenhados em atingir os
objetivos @ ensino. A apreciacdo qualilva desses dados, através da analise

de provas, exercicios, respostas dos alunos, realizacdo de tarefas etc., permite
uma tomada de decisdgara o que deve ser feito em seguida [...]
(LIBANEO, 1992, p. 196)

Aavalia-«o0o da aprendizagem dos cont e¥do s

resultados em andamento sucessivamente |

Nesseambito,fi [ . . . tificac@io die dne erro deveria se constituir em um indicador
para orientar professores e est uumanezes na
fornece aos professores informac&ebre sua pratica de ensino e atmos informacdes
sobre seu processie aprendizagenpossibilitando a ambosrefletir acerca dasnodificacdes

necessarias para a melhoria da qualidade dos resultados q@doZAet al, 2011, p.8).

[...] A avaliacdo é a corporificacdo, a objetivacdo de uma intengéo. [...] Jamais
se awalia pelo prazer de avaliar. Avalée, por exemplo, para responder as
exigéncias de normas e de regulamentos. Agalipara aprovar e reprovar
alunos, para sel eci esatambéna pananpoossegdirf o r t
com mais seguranca, objetivos queElem estar sendo perdidos nos meios de

um processo qualquer. Avaliee para se chegar mais rapidamente ao lugar
gue se pretende aportar. Avadia para ndo se perder tempo ou para nado se
despender mal o tempo. Peske avaliar, enfim, para tomae uma des&o

sobre quais sdo os trabalhos pedagogicos realmente Uteis e necessarios no
processo de transformacdo da sociedade.-Pegmis, avaliar, para ensinar
melhor. (NAGEL, 1985, p.24).
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A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares se constitui canfeserdo
processo ciclico do ensino e aprendizagasn,conseguinte; o mpr eende A . . . ]
ao final, de um ciclo completo de atividade didatica, racionalmente planejado, desenvolvido e
analisado [...]60, e C 0 mosuas nsequérclas, umalavaliagap | i1
do mes mo. A avalia-«0 serve para pensar e
GOMEZ, 2000, p. 297).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares, enquanto tarefa didatica e
permanente do trabalho docentpresente nas diversas etapas do processo de ensino e
aprendizagemtem comofinalidade basica de sua composicao trés elementos dendasina
verificacdo, qualitacdo e apreciacédo qualitativa

[...] Verificac@ao coleta de dados sobre o aproveitamentoaliosos, através

de provas, exercicios e tarefas ou meios auxiliares, como observacdo de
desempenho, entrevistas etQualificacda comprovacdo dos resultados
alcancados em relacdo aos objetivos e, conforme o caso, atribuicdo de notas
ou conceitos. Apreciacdo qualitativa avaliacdo propriamente dita dos
resultados, referindse a padrées de desempenho esperaflo
(LIBANEO, 1992, p. 196)

As finalidades da avaliagdo da aprendizagem dos conteudos escolares, na perspectiva
do processo de ensino e apreadem se referema verificagcdo, qualificacdo e apreciagéo
gualitativa da[ .. .] do n2vel de aprendizage
Mas por qu@E para quép . (HAYDJ, 2008, p. 16).

Desse modapara que aavaliacdo da aprendizagemsdcontetdos escolaresmpra as
finalidades educativas, na pratica educativapedagdgica devecumpir de forma
interdependenteomtrés funcdesA primeira consiste nfuncio pedagogicedidatica,a qual
se refere ao dA[...] c a especificos ala dducac@bescolan. Bg st i
comprovar sistematicamente os resultados do processo de ensino, exddeoniando o
atendimento das finalidades sociais do endino . de]di@agnéstico q u e Al . . . ]
identificar progressos e dificuldadessdalunos e a atuacdogdor of essor [ .a. . ] O
reorganizacdo do trabalho pedagdgico, a fim de atingir os objetivos de aprendizagem
previamente determinados, e a de contmple,e A . . . ] se refere aos
verificacbes e de quéitacdo dos resultados escolares, possibilitando o diagnéstico das
situa-»es (LBANE®D, 1992 196197). . ] O
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[...] A funcdo pedagogicdidatica se refere ao papel da avaliacdo no
cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educacélaresfo se
comprovar sistematicamente os resultados do processo de ensino, evidencia
se ou ndo o atendimento das finalidades sociais do ensino, preparacdo dos
alunos para enfrentar as exigéncias da sociedade, del@ssen processo
global de transforazdo social e de propiciar meios culturais de participacao
ativa nas diversas esferas da vida social, ao mesmo tempo favorece uma
atitude mais responsavel do aluno em relacdo ao estudo, assenindm

dever social Cumprindo sua funcao didatica, a awdia contribui para a
assimilagdo e fixagdo, pois a correcdo dos erros cometidos possbilita
aprimoramento, a ampliacdo e o aprofundamento de conhecimentos
(LIBANEO, 1992, p. 196197).

A segunda diz respeita funcdo diagnésticada avaliacdo da agmdizagem dos
conteudos escolares qual deve possibilitar a tomada de decisdo que implica na acao
consciente por parte de todos os envolvidos no processo avadigBvefetiva na intervencao
para a producdo do resultado esperadia analise qualitativado resultado obtido em
comparagcao aos objetivos previamente determinados no planejanaefito de atingir a
aprendizagem do conteugwoposto (LUCKESI, 2014 SOUZAet al, 2011)

No entanto, sa funcéo diagndésticado estiver vinculadaterceira fugdochamadale
controeque dAf[ . . . ] se refere aos meios e a fre
resultados escolares, possibilitando o diagnéstico das situactes didaticaescoma funcao
pedagogicedidatica esta se tornasvaziadade seu significado e sentidporquea A [ . . . ]
funcdo de controle, sem a funcdo de diagndstico e seu significado pedagodgico didatico, fica
restringida ° simples tarefas de atribui-»

aspecto classificatorigue enditiza a mensuracdo do resultdtdtBANEO, 1992, p. 197198).

Ao cumprirasfuncdes: pedagogiedidatica, de diagndstico e de controle, a avaliacao
da aprendizagem dos conteudos escolares contribui para que a educacdo escolaa cumpra
funcdo socih da escola publica de democratizacdo do ensino pela apropriacdo do
conhecimento cientifico ao aproxirmse da possibilidade de intervir pedagogicamente na

producédo qualitativa do resultado que se pretende (LUCKESI, 2000).

Nessa perspectiya avaliacdo d aprendizagem dos conteludos escolapggribui
para que aseola piblicacumprasuafungdosocialde garantir aos alunos da classe podre
apropriacdo deaber sistematizado pelo ensino dos contetudos es¢qassibilitandoa estes
a transformacédo daoncepcdo de munde aformacdo de individuos criticos, capazes de
compreender e participar dammadas de decis@&pbreos rumos daociedadgLIBANEO,
1992; SAVIANI, 2012; DUARTE, 2016).
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Na pratica pedagdgica, para que a avaliagdo da aprendizagemnti®ddos escolares
cumpra sua finalidade educativque consiste na verificagdo, qualificacdo e apreciacao
qualitativa da apropriacdo do conhecimento cientif&€onecesséario que os instrumentos
avaliativos possibilitem ao professor coletar dados que mmeIs a realidade investigada,
identificar os resultados obtidos, analisar e interpretar a qualidade desses resufizldss e
intervir para produzir a resposta esperada (LIBANEO, 1992; LUCKESI, 2011la;
VASCONCELLQOS, 2003).

Nesse sentido, @edagogia Histrico-Critica se apresenta com proposta para o
enfrentamento dos desafios da escola publica em relacdo a finalidade da educacdo escolar
gue por sua natureza e especificidadem o saber como objeto especifico do trabalho
pedagdgicauando

[...] a tarefaa que se propde a pedagogia histéddtica em relacdo a
educacao escolar implica: a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em
gque se expressa o saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condicbes de sua producdo e compreendendo saas principais
manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de transformagdo. b) A
conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos e tempos escolares. c¢) Provimento dos meios
necessarios para que os alunos nfienas assimilem o saber objetivo
enguanto resultado, mas apreendam o processo de sua produgédo, bem como as
tendéncias de sua transformagad (SAVIANI, 2012, p. 89).

Desse modo, entendemos que a apropriacdo do conhecimento historico cultural,
produzid e acumulado historicamente, € d&ucial relevanciano processo de
desenvolvimento cognitivao permiir ao aluno passar da visdo empirica, fragmentada do
mundq para uma Vvisdo concreta, articulada e gsisubsidios tedricos da Teoria Historico
Cultural e os principios da Pedagogia HistorCoitica contribuir para a superacdo dos
desafios encontrados na educacdo contemporanea em relacdo a aprendizagem do conteudc

classiconecessério para a compreensao da realidade do mundo do aluno concreto.

Ao analigrmos a funcdo da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares a luz
da didaticapelo viésdas Teorias fticas e pelo olhar das concepc¢fes tedricasforme as
tendéncias pedagogicadentificamosque ha umelo entre as fungbes que a avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares assume na pratica educativa e a funcao social da escolk
publica que tem como @[ . .-prilmade suh ativifadecoi saber oljetivino  n
produzido historicamente [...]0 (SAVI ANI , 2



78

Além dastrés funcdesapresentadgsor Libaneo(1992) temos a funcaolassificatéria,
gue consiste emi [ .classificar os alunos de acordo com 0s niveis de aproveitamento
previamente estabelecidos, geralmente tendo em vista sua promoc¢do de uma série para a
outra, a de um grau para o outfo. (HAYDd, 2008 p. 18.

A funcdo que a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares desempenha na
pratica pedagodgica estéelacionadaa suas finalidadese modalidades As funges
anteriormente mencionadas saopedagogio-didatica, de diagndstico, de controle e
classificatériae as finalidades dizem respeito a verificagcao, qualificacdo e apreciacao critica.
Quantoas modalidadestemos a diagndstica, formativa e somatijdAYDT, 2008 apud
BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983).

Na modalidade diagnéstica avaliacdo da aprendizagem escolar assume a funcéo de
diagnéstico, cuja finalidade é verificagdo da aprendizagem dos conteludi@sicos
necessarios para o progresso escolar do glefamanalise dos dados coletados por medo d
instrumentos avaliativos diversificaddsesa modalidade € necessario apontér[ . . . ] se
alunos apresentam ou ndo o dominio dosr@g@isitos necessarios, isto €, se possuem 0s
conhecimentos e habilidades imprescindiveis para as novas aprendjzageRarftad, deve
ser A .. .] realizada no in2cio de wumfimmur so
de diagnosticar A[...] eventuais probl emas
numa tentativa de sads|[ . (HAYD3, 2008 p. 1617).

Na modalidade diagndstica, a funcédo @gdostio tem porfinalidade

[...] @) Verificar se o aluno apresenta ou ndo determinados conhecimentos ou
habilidades necessarios para aprender algo novo-rdguésitos). b)
Identificar, disriminar, caracterizar as causas determinantes das dificuldades

de aprendizagens ou essas proéprias dificuldades para uma prescyicao.
Comprovar as hipéteses sobre as quais se baseia o curdiu@bter
informacgdes sobre o rendimento do aliing (SANT 6 ANNA, 9995, p

A modalidade formativana avaliacdo da aprendizagem dos contetudos escolares
cumprea funcdo de controle, posuafinalidadeé a apreciacdo qualitativa da aprendizagem
dos alunosno tocanteobjetivos previamente estabelecidd$esse sentido, a avaliacao
formativaobjetivaidentificari [ se o.aluno domina gradativa e hierarquicamente cada etapa
dainstrucdq . .i.s]Js®@ se deve ao fato que, p arageso al
de prosseguir para uma etapa sgbsate de ensinbaprendizagem, os objetivos em questéo,
de uma ou outra for ma develHAYDTe20089.elél7 apudc a n C ¢
TURRAet al, 1975, p. 185.86).
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Na modalidade formativa, a funcéo de controle tenfipalidade

[...] @) Informar o aluno e o professor sobre os resultados que estdo sendo
alcangados durante o desenvolvimento das atividijléselhorar o ensino e
aprendizagem. c¢) Localizar, apontar, discriminar deficiéncias insuficiéncias no
desenvolvimento do ensiraprenizagem para elimindas d) Propiciar
feedbaclkde acéo (leituras, explicacles, exercicios eic.) ( SANTSO6 ANNA,
1995, p. 9).

Conforme Luckesi (2011a), Souza et @011), a avaliagdo formativa se constitui
daquela que tem a finalidade de diadimas a cognicdo dos alunos para que, por meio da
intervencdo pedagdgica, estes possam progredir em sua aprendizagem a partir dos objetivos

previamente determinados.

[...] Avaliar formativamente significa ndo se ater ao diagnéstico dos
problemas de aprdizagem, facilmente verificaveis valende de
instrumental avaliativo pertinente. E fundamental ir além, é essencial, ao
professor, planejar e implementar intervencdes pertinentes e oportunas a
superacéao, a aprendizaggn] (SOUZA et al. 2011, p. 7204).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares tem por finalidade educativa
Al . . . ] auxiliar o educando no seu cresci me
mesmo, ajudando na apropriacdo dos conteudos significatiza$d (LUCKESI, 2QL1b, p.
207)

A funcéo classificatoria se efetiva por meio da modalidade de avaliacdo soQestidva
por sua vezpbijetiva classificar os alunos conforme os niveis de aproveitamento escolar
previamente estabelecidos para a série, ano ou. c@scalmelte as avaliacfes sa@plicadas
ao final do periodo letivo, teio em vista a promocdo do alufBLOOM; HASTINGS;
MADAUS, 1983).

Na modalidade somativa avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolangze
a funcéo classificatoriauja finalidade é a qualificacag que consiste na atribuicdo de notas
ou conceitogaraclassificar o alungelofi [ rendinmento alcancado, tendo por parametro os
objetivos [BrAdNVi6és tAIRISA[36).. . ] 0 (

A gualidade, na modalidade somativa, cuja avaliacaampdendizagem dos contetdos

escolares cumprafuncéo classificatoria,
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[...] se refere a padrBes preestabelecidos, em bases comparativas: critérios de
promocao (elitista, discriminatorio), gabaritos de respostas as tarefas, padrées
de comportamento idedlUma qualidade que se confunde com a quantidade,
pelo sistema de médias, estatisticas, indices numéricos dessa qualidade.
Contrariamente, qualidade, numa perspectiva mediadora de avaliacao,
significa desenvolviment o m8xiomo spears S
limites preestabelecidos, embora com objetivos claramente delineados,
desencadeadores da acdo educativa. Nao se trata aqui, como muitos
compreendem, de ndo delinearmos pontos de partida, mas, sim, de nado
delimitarmos ou padronizarmos pontos de elggg...] (HOFFMANN, 2009,

p. 31:32).

A funcao classificatori@e encontra materializades documentos oficiaislaborados
pela SEED/PR, comalnstrugdo 15/201,fjue visaa orientar edetermina a pratica avaliativa
dos professores das escolas publd@sstado do Paran@abe aos professores a efetivacéo
da modalidade avaliativa somativa, conforesabeleem os documentos estaduaiem
consonancia comossos documentasternos das instituicdes escolaresmo o Regimento

Escolar e d’rojeto PoliticePedagogico

Emboraa funcdo classificatoria esteja amparada pela legislati&iersos autores
tecem severas criticas a essa fung@presentam questionamentassentido de possibilitar

reflexdes que promovam transformacdes na pratica avaliativa

[...] Diante da praticdradicional de quantificacdo e de classificacdo exigida

na maioria dos curriculos burocratizados, que acées podemos desempenhar
com nossos alunos e alunas para que a logica da exclusao (reprovacéo,
hierarquizacdogmbutida nas notasoel nos conceitos possa ir dando espaco

a criacdo de uma légica da inclusétegraca® E possivel que o uso das
notas e dos conceitos, apesar do sentido classificatériapgasenta, atribua

ao processo educativo outros sentidos que favorecam uma apgemdimais
significativa, servindo como instrumento de integracdo e-awdbacao?
(FERRAZ; MACEDO,20@8, p. 145.

Tais questionamentos nos possibilitam refletir sobrefuacdo classificatoria,
caracterizada pela perspectiva mensuradora e controladoraval@acdo somativa e
compreender @amportancia de valorizar os aspectos qualitativos sobre os quantitativos dos

dados obtidoem respeito a heterogeneidade, diversidade e especificidade dos sujeitos.

Apresentamqgsno Quadro 2 a seguir uma comparacaocertre as modalidades e
funcdes da avaliacamom o fito deexplicitaro propdsito, ou seja, pagae usar,bem como a
épocaconsiderada mais adequadaaa aplicacdo da prowde acordo com cada modalidade

e funcdo especifica.
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COMPARATIVO ENTRE AS MODALIDA DES E FUNGOES DA AVALIAGCAO

Modalidades Funcéo Propdsito Epoca

Verificar a presenca ou auséncia de-|| Inicio do ano ou
requisitos para novasaprendizagens semestre letivos, 0
Diagnéstica | Diagnosticar | Detectar dificuldades especificas | inicio de  umal
aprendizagem, tentando identificar s| unidade de ensino.
causas

Durante o0 ang
letivo, isto &, ag
longo do process
de ensino €
aprendizagem.

Constatar se 0s objetivos estabeleci
Formativa Controlar | foram alcancados pelos alunos.
Fornecer dados para aperfeicoar
processo ensinaprendizagem.

Classificar os resultados de aprendizag Ao final de um ang
Somativa Classificar | alcangados pelos alunos, de acordo ¢ ou semestre letivos
os niveis de aproveitamento estabeleci¢ ou ao final de umg
unidade de ensino.

Quadro 2 Comparativo entre funcdes e modalidades da avaliacéo, propdsitos e época.
Fonte: (HAYDT, 2008, p. 19).

Embora o conhecimento sobre as modalidades, funcdes, proposito e época adequada
de aplicacdo das provae apresete como subsidiotedrico importane para a analise do
processo de ensino e aprendizagem, consideramaoBciente para compor a analise dos
resultados de diagndéstico de dificuldades de aprendizagem. Tal fato sesegpecificidades

e origemdas dificuldades.

[...] Algumas dificuldades sdo de natureza cognitiva e tém sua origem no
préprio processo de enshaprendizagem, [...] o aluno, também, pode
apresentar dificuldades de natureza afetiva e emocional, decorrentes de
situacdes conflitantgsor ele vivenciadas em casa, na escola ou em seu grupo
de colegas [...] (HAYDT, 2008, p. 24).

Ressaltamosjue conheceas especificidades e origens das dificuldades do ensino e
aprendizagem nos permite desenvolver acbes didaticas, procedimentaigastécni
metodoldgicas e pedagogicas gpedam contribuir para a superacdo das dificuldades
diagnosticadasContudo, devido a limitacdo propria da pesquisa de carater cientifico,
justificamos que nae possivel, neste trabalhapresentaum levantamento bilbgrafico e
documental sobre a temética dificuldades e problemas de aprendizagemepfatézamos a
necessidade de aprofundamento dos conhecimentos a respeito do tema para melhor
compreensdo e acOes praticas educativas com \stalentificacdo e superdg das

dificuldades de ensino e aprendizagem.
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3.2.1Avaliagao: objetivos, métodos, técnicas, instrumentos e critérios

O trabalho pedagdégico é um trabalho de natureza imatemalrater intencional, cuja

Il materiali dade se e nocpmautond sensapard dotam dedpeodugéo e
[...]10 (SAVI ANI , 2012, demgarateb@ducativo estdj relacionadad e n C
A[...] com os objetivos do ensino cr2tico |

Nessa premissapmpreendemos que,

[...] Conp resultado do trabalho escolar, os alunos védo formando o senso de
observacao, a capacidade de exame objetivo e critico de fatos e fenbmenos da
natureza e das relagdes sociais, habilidades de expresséo verbal e escrita etc.;
vao desenvolvendo senso de msabilidade, firmeza de carater, a dedicagéo

aos estudos, o0 sentimento de solidariedade e do bem coletivo, a forca de
vontade etc. a unidade instruedducacdo se reflete assim, na forca de
atitudes e convicgdes frente a realidade, no transcorrer dospoode ensino

[...] (LIBANEO, 1992, p. 99).

Na Pedagogia Historic€ritica o processo de ensino é também um processo de

educacaoen [ . . . ] ao mesmo tempo em que realiza
[ .. .] o0, real i z aaca dd persondlidade dl@s aléinps, ndo 6 nd aspetto
i ntelectual, como tamb®m nos aspectos mor al

Consideramos relevantieisar quefi [ .€ clard que o processo didatico se refere ao
ensino das matérias;a®m justamente por sensing a ele se sobrepdem objetivos e tarefas
mai s amplos determinados soci al e pedagogi c
ensino critico, abordamos as especificidades, ou seja, 0os objetivos das tarefas de ensino e
apendi zagem, gue devem ser encami nhadas C
conviccdes, principios orientadores da atividade humana frente a problematica e desafios da
realidade soci al [...]106 (LI BANEO, 1992, p.

Diante dessepressupostos,os@yjf i vos da a-«0 educativa s
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e o desenvolvimento das capacidades intelectuais
propiciam a formacdo da consciéncia critica dos alunos, na condicdo de agentes ativos na
transformacédo das réead ades sociais [ ... ]Des(sLel BANEWD, i
realizacdo consciente e competente das tarefas de ensino e aprendizagem, @sasm,
fonte de conviccdes, principios de acdo, que vao regular as acfes préaticas do aluno frente as

situa »es posta pela realidade [...]0 (LI BANEO
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As exigéncias da préatica escotaguerem

[...] ndo s6 o controle sisteméatico da realizagédo dos objetivos de aprendizagem
durante o processo de ensino, mas também um momento especial de
comprovacdo dos resultados obtidos. Assim, uma avaliagcéo final deve ser a
oportunidade de verificar o nivel de assimilacdo conseguido pelos alunos, a
gualidade do material assimilado, bem como o progresso obtido no

desenvolvimento das capacidades cognoscitivaglIBANEO, 1992, p. 98).

Ao considerarmoss prerrogativaslo ensino criticopbservamosjue avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares é uma das tarefas de ensino, e ndo pgdessdela.
direcdo,a avaliagcdo se encontra integrada ao gssg de ensino e aprendizagem, que no
momento inicial objetiva diagnosticar e sanar dificuldaddsrante o process@lmejao
controle sistematico dos objetivos estabelecidos e atingjchmsfmal do processwerificar a
gualidade do material assindia.

Na formulacéoe elaboracdo do plano de ensimtvemosconsiderar os objetivos de
ensing os quaispor sua vez, consistena definicdo e determinacdo dos comportamentos que
podem e devem ser modificadoemo resultado da aprendizagePor conseguintena
elaboracéo do plano de ensino os objetivos de ensino tomsaeami mport ant es A
a partir da ampliacdo do conceito de aprendizagem, pois, atualmente aprender € considerado

algo mais do que a simpl es memk008,pz28)- «o de |

Os termos métodos e técrscapresentam definicbes especificage respeitam uma
organi za-«0 sequenci al téenicdsexecutdrugmétodogue 8 a q U
consistente com uma abordaggém . Qu]sdja,0 método é um pfa global, sistematizado
sequencialmente e fundamentado em uma abordagem psicologica ou filoséfica enquanto a
técnica sdo as estratégias que serdo utilizadas na execucdo do ABIOEHONY, 20117
s/p).

Na pratica educativa, o trabalho pedagoégico ddegsor sefetivanessariade.Desa
maneira a sel e-«0 e organiza-«o de A .. .] VE8r
did8ticos em fun-«o0o da caracter2stica de <c
entre abordagem, método e técniddBANEOQ, 1992, p. 160).

Conhecer as [ .. .] classifica-»es de m®
aut or [ . . .-lasoca comceprée Itedrica e peBlagogica de processo de ensino e
aprendizagem se torna necessario e relevante no desemarly do trabalho educativo, pois

Al . . . ] 0Ss m®t odos de ensino S«O0 consi der a
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aprendizagerh . .Estéspporseuturnd,[ . . . ] fazem parte do pape
ensino por parte do professor tendoemsvt a a aprendi zagem dos a
1992, p. 160)Por t ant o, A[...] de acordo com esse
relacdo cognoscitiva entre o aluno e a matéria. Os métodos de ensino consistem na mediagéo
escolartendoemvisat i var as for-as mentais dos alun
(LIBANEO, 1992, p. 160).

O processo de ensino e aprendizagem consiste em duas etapas,isinjasiso
ensinoexplicita oaspectoexternqg representado pelos conteddos dereng o processo de
aprendizagentraz o aspecto interno queor sua veze st 8 r el acionado ij
ment ais e f2sicas dos al unos eagmnaasae rgdacianars | mi

mut uament e. Desse modo,aafsdrensinajda delfermauassimilaaed o |
pelo aluno; de outr o, hg8 um aluno a ser fArg
di sposi-»es internas [...]0 (LI BANEO, 1992,

Reconhecer e compreender a relacdo de interdependéncia entre essespeitips

permite ao professor o entendimento que

[...] H4, portanto, métodos de ensino de acordo com aspecto externo, que
indicam procedimentos e formas de dirigir o processo de ensino, ou seja, as
relacbes professalunomatéria; de acordo com seupasto interno, que

indica as fun¢des ou passos didaticos e procedimentos e acdes de assimilacao
ativa da parte do aluno. Isto que dizer que métodos de ensino se ligam aos
métodos de aprendizagem [...] (LIBANEO, 1992, p. 161).

Considerando essas asbe@s, temos queii [ . . . ] em fun-«o0 desse
gual a dire-«o0 do ensino se orienta para a
métodos de ensino em seus aspectos externos podem ser classificadds jcamo . | m®t o
exposi@o pelo professor, método de trabalho relativamente independente do aluno, método
de elabora-«o conjunta (ou conver skEn-seus) e
aspectos internpgjue consiste no processo de aprendizagesdo classificadoemf [.]. .
passos ou funcdes didaticas de procedimentos logicos e psicolégicos de assimilacdo da
mat®ria [...]06 (LIBANEO, 1992, p. 161).

A avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares, observada como uma das
tarefas do trabalho pedagogico, assim como asaidetarefas desenvolvidgsela acao
educativa do professoperpassa por uma abordagem, um método e uma tégnese

efetivam mediante instrumentos e critérios na pratica avaliativa] . . . ] As t ®c
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instrumentos de avaliagdo sao classificadas dersiis formas. Em geral, as classificagdes
Ss«o elaboradas de acordo com a forma de col
as t®cnicas e instrumentos de avalia-«0 pc
técnica de avaliacdo é o métodle se obter informacdes desejadas. O instrumento de
avalia-«0o ® 0o recurso que ser8 wusado para
1976, p 37).

Consideramos relevante enfatizar quaste uma variedade ampla de instrumentos de
avaliagcdo, e ge os mesmos instrumentos podem ser classificados de forma diferenciada de
acordo com o autor e pesquisador que estuda a tematica: técnicas e instrumentos de avaliagao
(HAYDT, 2008, p. 58).Dentre essa variedade de instrumentos e diferentes formas de
class f i ca- «o0, Al . . .1 gue o professor tem a s
apresentado pelos alunos, e messhltamos gua esablbas 0 b |
adequadado tipo de instrumento avaliativo requer a definicdo do que se aualiar ea
an8lise da caracter2stica do instrumento e

BN

referente ao objetivo proposto [...]0 (HAYCL

Julgamos ddundamental importancia o conhecimergobre as diferentes técnicas e

instrumentos avaliativoporém

[...] é preciso lembrar que a medicdo do processo eagiremdizagem é
realizada de forma indireta. O que isso quer dizer? Isso significa que a
aprendizagem, assim como qualquer processiooldgico, ndo pode ser
medida em si. O que pode ser medido sdo alguns comportamentos que nos
permitem inferir se houve ou ndo aprendizagem [...] (HAYDT, 2008, p. 54).

O termo comportamento utilizado pela autoess citacdo ndo tem relagdo com a
discplina ou indisciplina do aluno, ndo esta relacionada a questbes comportamentais
disciplinares o termo faz mencéo aos objetivos geraisnstrucionais ou comportamentais
(COLOTTO,1972.

Devido a complexidade que envolve o processo de ensino e aprengizage
dificuldade de mesurar a aprendizageme elaborar instrumentos avaliativos formais
adequados ao objetivo da avaliacéonsideramos avaliacdo continua e informal, realizada
cotidianamentgpelaobservacéo de trabalhos, exercicios, participacdoatmses, solucdo de
problemas, aplicacdo de conhecimentos etc. como uma importante ferramenta de analise do
processo de ensino e aprendizagem (HAYDT, 20D8ntre os mais diversos instrumentos de

avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares podeamagpmva oral, prova escrita
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(dissertativa ou objetiva), teste estandardizado ou padronizado (teste de aproveitamento, teste
de aptidao, teste de personalidade), registro anedatico, lista de controle ou categorias, escala
de classificacdo, ficha cumuile, roteiro de entrevista, roteiro de visita a casa do aluno,
guestionario dautaavaliacao, inventario, sociograma e estudo de caso.

Com base nos estudos de Haydt (2068% representagraficamente &lassificacéo
das técnicas e instrumentos deal@acdo de acordo com Cols (1976), Esteves (1973) e
Mediano (1976), elaboramos Quadro3.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Técnicas Instrumentos Desdobramentos ou Observacoes
1. Aplicacdo dg 1.1 Prova oral (Exame oral) | 1.2.1 Dissertativa
provas 1.2 Proveescrita 1.2.2 Objetiva (construida pelo profess
ou padronizada)
2. Aplicacdo deg 2.1 Teste estandardizado | 2.1.1 Teste de inteligéncia
testes padronizado 2.1.2 Teste de aptidao

2.1.3 Teste de personalidade (interesse)
2.1.4 Test de aproveitamento (escolar
conhecimentos)

De acodo com Esteves (1973, p.-861),
o professor pode realizar uma observa
dos trabalhos do aluno ou, ent&o, fazer (
observacdo direta do seu comportame
A observacdo pode ser casual
sistematica.

3. Observacéo 3.1 Registro aneddtico

3.2 Lista de controlg
(categorias ou checagem)
3.3 Escalas de classificacéo
3.4 Ficha cumulativa

3.5 Roteiro de entrevista

3.6 Roteiro de visita a casa |

aluno

4. Autoavaliacdo | 4.1 Inventario
4.2 Questionao de | -m-mmmmmm e
autavaliacdo

5. Estudode caso | 5.1 Todos os instrument¢ De acordo com Esteves (1973, p. 1(

citados anteriormente pode
ser utilizados para obter
possiveis informagdes.

consiste emuma andlise cuidadosa
completa de vida da crianga. O estudo
caso é realizado quando o aluno apres
maiores dificuldades de ajustamentos, e
isso precisa de atencdo mais demorag
encaminhamento para clinica médica
psicoldgica.

6. Técnia
Sociométrica

6.1 Sociograma

Quadro 3 Técnicas e instrumentos de avaliagédo.
Fonte:Adaptadodos estudos de Haydt (2008, p. 19).
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Tais informacdes sao relevangesis nos permiten compreendeque o instrumento
avaliativo adequado apresenta como critérios basicvalidade e a fidedignidade ainda:
A[l...] al®&m desses dois requisitos fundamen
gue devem ser levados em conta, conubjatividadee ausabilidade( ou pr at i ci dac
(HAYDT, 2008 p. 64).

Nos estudoselativosa avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares, a validade
€ geralmentd...] definida como a ex@do com que o instrumento medeque pretende
medir. Um instrumemt é considerado valido dependendo do grau ou extensdo em que
realmente mede o fend6meno ou dimensdescqoen st i t ue m s éHAYD3, 2008t i v o
p. 6465).Destarte fA[ .. .] a validade n«o ® uma fun- «
faz.Portamd, a validade da medida ® a adequa- «o
(HAYDT, 2008 p. 65)Dentre os critérios basicos denominada@didade temosvalidadede
contetdo ou curricular, validade de construto, validade concorrente e validadegréd
vali dade de cont e ¥d-seawogiau dewoncordanaid eatre o imgtrumentg  r
de medida e o0os objetivos e ¢ 0 nesse &hittgosasidoo p |
pode ser observado A . .prowegiithcememtlanend ee s a
No que diz respeito a validade de constritd . . . -fe areddngio em que um teste
fornece informacdes sobre um determinado traco ou earaétst i cas doEssandi v
validade normalmentgse encontra psentenos testes psicologicos. A validade concorrente
correspondea A [ . . . ] rela-«o entre 0s resultados
simultaneamente através de um outro critério de conduta, que mede o mesmo desempenho
[ .. .] 0 por mentos difdrentesd B relacdora salidade preditiva, o tempo pode
caracteriza a principal diferenca entre esta e a validadec@®struto;em contrapartida, a
similaridade entre os dois tipos de validade de um instrumento avaliativosefeambém a
umconpar ativo entre dois instrumentos, oOuU Se
resultados de uma testagem e de outras medidas de desempenho obtidas independentement:
(crit®rio), sendo esta correl a-«o0 200&pp65e gad e
66).

A fidedignidade por sua vezreportase ao grau de precisdo dedado instrumento
avaliativo,e consisteno nivelde consisténcia dos resultagdy . . .-de a madem deesrro
de um processo de medida, 0 que em outras palavras igaeadsariacdo das medidas em
torno do valor verdadeiro [...]06 (HAYDT, 20

Em relacdo aos atributos secundérios dos instrumentos de medidas, ap0s considerar 0s

aspectos basicos de validade e fidedignidade, se faz necessario considerarommpéantos
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secundarios como a objetividade e a usabilidd®.que tange objetividade,
instrumento de medida € considerado objetivo quando elimina ou reduz, tanto quanto
possivel, a subjetividade do avaliador, fazendo com que seus pontos déwistetem os
resultados obtidos [ . .ticidade de u@unatnurneotdjz respesoa b i | i
Al . . . ] a a s p e c sto, sfacilidaolende aplieagdp, coputo ade escores e
interpreta-«o dos resultados [...]0 (HAYDT,

Conhece as caracteristicas essenciais dos instrumentos de medida permite ao
professor A .. .| adotar wuma atitude mais ol
de avalia-«o0 do processo instrucionatical .
sobre as questdes que envolvem o debate sobre a avaliagdo dos conteldos escolares.

No tocanteaos instumentos avaliativos formais, 0 mais comumente ugadgrova
escrita, dissertativa ou objetiv& escolha por aprofundar a pesquisa desse insttomen
avaliativo se deve ao fato de obsemas que as provasanalisadas no capitulo 5 deste
trabalho, elaboradas pelos professores da escola participante da pesquisa para serem
aplicadasaos alunos no primeiro trimestre de 2Q18presentam questdes disadvias e
objetivas. Assim, dos diversos tipos (instrumentos) de prova existentes na liteyptar@s
pelo recorte tedrico e aprofundarmos a pesquisa sobre as questdes dissertativas e objetivas
presengs nesses dois tipos de paiav

Em algumas situacfesconforme observanos nas provas analisadas, um unico
instrumento pode coet esses dois tipos de questddssse modo, embora ndo tenhamos
encontrado na literatura essa denominacdo, por considerarmos relevante para o estudo e
analise, nos momentos que feeerem necessariodenomiramos esse tipo de instrumento
prova mista.

As provas ou quest»es dissertativas s«c
constituermse por descrices livres, isto €, o0 aluno pode respateldorma subjetiva as
guestbes propt a s [definicAd esta reldcionada ao termo dissertacdo (ou enga®)
consiste em A[ .. .] uma resposta escrita, (o
p8ginas [...]0 (SANINDMANNG/2 p.69.95, p. 43

As questdes disstativas podem estar presentes em uma prova dissertativa ou mista
A[...] atrav®s de uma ou Vv8rias perguntas s
enunciando o titulo de um tema. O aluno tem certa liberdade quanto ao vocalaulario,
expressar dei as e © organiza-«o0 da resposta |

Ao considerarmos as principais caracteristicas da prova de dissexagioamos

gue éindicada para
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[...] avaliar certas habilidades intelectuais, como a capacidade de organizar,
analisare aplicar conteudos, relacionar fatos ou ideias, interpretar dados e
principios, realizar inferéncias, analisar criticamente uma ideia emitindo juizo
de valor, e expressar as ideias e opinides por escrito, com clareza e exatidao
[...] (HAYDT, 2008 p. 114)

Sant 0 A99% @. 44 assevera qué [ . . . ] As quest»es dis
elaboradas de forma a desenvolver no aluno, entre outros, niveis de pensamento que
envol vam pr oc e sdesogsais palentosaditas cofna categpria: a aquisicdo de
conhecimentos, o estabelecimento de relacbes entre elementos cognoscitivos e experienciais,
a aplicacdo de conhecimentos e a generalizacdo de conheciriaigtesm tipos variados de
guestdes dissertativasonhecer essa variedade permite ao professor pgkeque considerar
mais adequad ao comportamento ou habilidade que deseja desenvolver ou @raliseus
alunos Os diversos tipos de questdes dissertatiwas relacdo coma habilidade especifica

gue s aluncs precisan ter dominio paraealizarconsam noQuadro4.

TIPOS DE QUESTOES DISSERTATIVAS

1. Relacionar E uma exposicdo que exige apenas recordacio, sendo uma forma sin
item de resposta livre.
2. Organizar Neste caso, os elementos devem ser dispostos de forma a assun

estrutura. Bse tipo de item também exige a lembranca de fatos, m
acordo com determinado critério adotado (cronoldgico, importé
crescente etf;. sendo mais complexo que o anterior.

3. Selecionar Supbe uma escolha fundamentada em normas de julgamento daGHare
A resposta exige avaliacdo, mas de natureza simples, de acordo ¢
critério preestabelecido.

4. Descrever O item solicita a exposicao das caracteristicas de um objeto, fato, prg
fendmeno.
5. Discutir E mais do que uma simples descricamgpe o item supde uma analise

gue o aluno expde ideias, questiona, apresenta argumentos a fa
contra, e estabelece o relacionamento entre fatos e ideias. A resposta
estruturacdo cuidadosa. A corregéo € dificultada devido a possibilidg
respostas amplas e variadas, apresentando diferentes abordagens
problema.

6. Definir Consiste em enunciar os atributos essenciais e especificos de um
fato, processo ou fenémeno, indicando as categorias a que estaria as
Se o aluno &o se limitar apenas a repetir definicbes contidas no Hi
texto, esta questdes pode ser mais dificil do que a discussao.

7. Exemplificar | Consiste em confirmar uma regra ou demonstrar uma verdade. A q
exige aplicacdo do conhecimento aprendido. albDno deve apeng
apresentar definicbes e enunciar leis e principios, mas a
conhecimento, dando uma contribuicdo pessoal.

8. Explicar Consiste em elucidar uma relacédo entre fatos ou ideias. A énfase da (
deve recair na relacéo de causa e@feit
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9. Comparar Consiste numa analise simultdnea de objetos, fatos, process
fendbmenos, para determinar semelhancas e diferencas e indicar rela
resposta exige planificacdo e organizacdo de ideias. O item pog
enunciado de varias formas, sane c essar i ament e us
solicitando a apresentacdo de vantagens ou desvantagens, semelhs
diferencgas.

10. Sintetizar Consiste em fazer um resumo, isto &, expor de forma concisa e abf
uma ideia ou assunto, apresentando selectxpessenciais.

11. Esquematizar| O esquema ou esboco é uma espécie de sintese, mas exige uma org
do assunto em tépicos e subtédpicos, dando énfase as relacdes e
entre os elementos.

12. Interpretar | Consiste em analisar o significado delgvras, textos, ideias @
compreender as intencdes de um autor. A influéncia da mem(
praticamente nula, pois a resposta exige basicamente, a capacid
compreender e realizar inferéncias.

13. Criticar Supde andlise critica, julgamento, avaliagho textos, livros, ideias. (
aluno deve ser fAcapaz de demons
e, também, apresentar sugestfes para 0 seu aprimoramento ou razoe
seu abandonoo.

Quadro 4 Tipos de questdes dissertativas.
Fonte: HAYDT, 2@8, p. 114apudVIANNA, 1973, p. 8587.

As provas do tipo objetiva, ni]a conheci das por testes, CC
como instrumento de medida do rendimento escolar dos alunos a partir da primeira metade do
século XX, com intuito de aumentar eepisdo das medidas educacionais na area cognitiva
resposta [ ... ] 0 Naptovddbjétiva, @ questdespsdo eldbwradas de modo
qgue A .. . ] a opini«o do examinador e a s
julgament o [ .A 1995@. 57 &¥IWEDBEIRON,N972, p. 21).

Nesse sentido, o termo objetivo, utilizado para caractezgatipo de prova,

[...] referese mais ao processo de computar escores do que a maneira como €
dada a resposta. As questdes objetivas sdo corstrdédmodo que se possa
computar os escores, observando uma palavra ou frase, mostrando qual de
v8rias repostas poss2veis foi apudcol hi
MEDEIROS, 1972, p. 65).

Na elaboracdo de testes de aproveitamento, o conhecimentoonteddos a serem
avaliados € um aspectelevantepara que o teste a ser aplicado esteja o0 mais adequado
possivel aos objetivos de aprendegay qu e s e d €anbecen asaécrachsi der .
constru-«o0 de testes [ .. .dneélabdredofHAMDTE008 mp o r t
96). Existem varios tipos de itens objetivos que podem ser utilizados pelo professor na
elaboracdo de uma prova objefivBentreestesa reposta curta, a lacuna, o cestoado, o

acasalamento ou combinacéo e a multipla éscol
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Segundo Haydt (2008, p. 108Ds itens de testagem pertencem geralmente a uma de
duas classes: aqueles em que o examinando € solicitado a escrever uma respostamaqueles
gue el e deve simplesment e escol heentreaas r e s |
alternativas apresentadas. As questdes que envolvem o preenchimento de lacunas ou respost:
curta fazem parte da primeira categoria citada. Na segunda categoria se encontram as questoes
de multipla escolha, cererrado e as de combinagéo.

Apresentamo Quadro5 pararealizar uma analise comparatieatre os tipos de

provaobijetiva e dissertativagia descricdo dos aspectos que envolvem as acdes didaticas e

pedagdgicas dos professares

COMPARACAO ENTRE DOIS TIPOS DE PROVA

Aspectos

Provasobjetivas

Provas subjetivas

Preparo das questoes.

Dificil e demorado.

Dificil, menos demorado, vantajosa cq
poucos examinadores.

Julgamento da

respostas.

Simples, objetivo e preciso.

Dificil, penoso, subjetivo e meng
preciso.

Fatores que interfene
nas notas alcancadas.

Habilidades de leitura e acer|
por acaso.

Capacidade de redacdo; habilidade
contornar problema central.

Habilidades mais
solicitadas aog
examinadores.

Dominio de conhecimento;
apoiado na habilidade de I¢g
interpretar, critiar.

Dominio de conhecimentos, apoiado
habilidade de ler, e mais na de redigir.

Resultados verificados.

Dominio de conhecimento:
nos niveis de compreensg
analise e aplicacdo poug
adequadas para sintese, criaj
e julgamento de valor.

Pouco adequadamara medir dominio d
conhecimento; boas para compreeng
aplicacdo e analise para habilidades
sintese.

Ambito alcancado pel
prova.

Com muitas questdes (
respostas breves pode
abranger dilatado campo e ¢
boa amostragem da prova.

Com poucas quedes de resposta long
cobrem terreno limitado, send
impraticavel a amostragem.

Elaboracdo das questd
e atribuicdes de notas.

Subjetivismo presente na S|

construcdo; fundamental
competéncia de quem prepg
a prova.

Subjetivismo presente na constrocé
no julgamento; fundament;
competéncia de quem julga as respost

Oportunidades
oferecidas a examinad

Liberdade ao examinador (
exigir cada ponto; maio

Liberdade ao aluno de mozt a sug
individualidade; mas ocasido para

e aluno. controle por parte do profess| examinador se levar por opinid
e mais limitacdo ao aluno. pessoais.
Efeitos provaveis ng Estimular o aluno a lembra] Encorajam o aluno a organizg

aprendizagem.

interpretar e analisar ideias.

interpretar e exprimir suas ideias.

Quadro 57 Comparacao entre os tipos de prova objetivas e dissertativa.

Fonte{ SANTO6 ANNA, 1995 p. 75).

Todoo instrumentaa ser utilizado pelo professor para avaliacdo da aprendizagem dos
conteudos escolaregve permitiy para além da andlise qualitatizacondicdo de mensuracéo

guantitativa dos resultadogyma vez quenos critérios avaliativos estabelecidos nos
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documentos oficiais federal, estadual e instituci@moastam orientagées para o registro das
notas das provas (avaliagdo por periodo letivale recuperacoem atendimentoas
disposicfes legaignto aos critérios para a promog¢ao ou aprovacdo do aluno.

Os resultados decorrentes do processo avaliativo podem ser registrados por meio de
Al . . . ] s2mbol os ordinai ss(AIBag D), éxpressdes-conmoo s
Otimo, Muito Bom, Regular, Insuficiente ou, ainda, por nimeros de 1 a 10 ou de 10 a 100
[ ... ]0 (SANTO /Abhkhkitériod fara 6 registro d8sdsultados da avaliacdo
estdo legalmente normatizados e as orié@agao repassadas as instituicdes de ergieo
devem elaborar as normas ou critégegundos eu r egi ment o i nterno,
observados pelos respons8veis das diferent
1995 p. 79).

De modo gera o critério avaliativopode ser definido nfJ.
aspectos que servem de norma para avaliacbes. Os critérios poderdo ser expressos por
guantidade (percentagem, numero minimo), qualidade (clareza, objetividade, precisao,
assiduidade etc.) t empo (responde corretamente em ¢c
1995 p. 80).

Conhecer o regimento escolar e demais documentos da instituicAo de ensino é
fundamenal para o professor, poesesdocumentos apresentam os principios norteadores do
plangamento e os aspectos legais da organizacéo curricular e dos critérios avaliativos.

Dessaanalise observamosque as concepcdes teodricas e pedagodgicas de ensino,
aprendizagem, conteudos e avaliacdo dos profissionais envolvidos no trabalho educativo, sem
desconsiderar os aspectos de ordem politica, econdémica e social, influenciam na forma como
a avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares e as finalidades da educacéo se efetivar
na pratica pedagodgica pelo trabalho educativo.

Entendemos que embora pealerspectiva da Pedagogia Histor@dtica a educacéo
escolar tem como finalidade, por sua natureza e especificidade, o ensino dos conteudos
escolares e a democratizacdo do saber, na pratica pedagégiesiacdo da aprendizagem
dos conteudos escolarescontrase alicercada nas concepcgles tedricas e pedagdgicas
amparadas por documentos oficiais enves estadual e institucional que orientam e
determinam as finalidades e funcdes da avaliagdom aproveitamento escolar com base nas
concepcoes tedricagpedagdgicas que fundamentam as praticas educativas dos professores.

Diante da amplitude e abrangéncia da temética abordada, conforme relatamos na

introducéo deste trabalho, optamos por realizar o estudo sobre a avaliagdo da aprendizagem
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dos conteudos eslarestendocomo amostra da populacdo pesquisada uma Escola Publica do
Nucleo Regional de Educac¢do do Municipio de Marikgdado do Parana.
Consideramoselevanteaprofundar a analise dos documentos oficiais elaborados pela
Secretaria do Estado de Edg&a do Estado com o intuito de nortear e orientar a pratica da
avaliacdo da aprendizagem dos contelidos escolares dos alunos, realizada pelos professores
das escolas da rede publica estadua Alnos Finais do Ensino Fundamentala fim de
identificar e estatlecer elementos que possam contribuir para o0 processo investuggieo
estudo
Devido a limitacdo de tempo da pesquisa, dentre os documentos que tratam da
avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolaregisamosa Instrucdo 15/2017
d e no mi Awlégio do iproveitamento Escolar, Recuperacdo de Estudos e Promocao
dos(as) estudantes das instituicdes de ensino da rede publica estadual de ensino do Estado dc
Parana, exceto paemmodalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJéyulamentada
pelalnstrugcdo n.° 3/20171 SUED/SEED por se tratar de um documento recente e, @tar

longo do texto que a compd®s documentos utilizados em sua elaboracao.



4. A LEGISLACAO VIGENTE E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS
CONTEUDOS ESCOLARES

4.1.INSTRUCAON® 15/2017 ANALISE DOCUMENTAL

Paraconhecermos as concepgodes, fungdes e finalidades da avaliagdo da aprendizagem
dos conteudos escolares representadas nos documentos oficiais qua sigpéen avaliacao
do aproveitamento escolar dos alunos dssolas publicas estaduais désos Finais do
Ensino Fundamentakfetuamos uma busca no site oficial da SEEDA’Bncontramos
diversos documentos oficiais que tratam da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos
escolaresmas como justificamos no final daapitulo anterior, optamos por analisar
conteudoda Instrugdon® 152017 i SUED/SEED No entanto, como esta se encontra
alicercadaem outros documentos, a fim de compreender sua estrutura e identificar em seu
contetdo elementos que nos possibilitembedeacer relacées entre as orientacdes da referida
Instrucdce as funcdes que a avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares deve cumprir
na pratica pedagogica dos professores que trabalham nas escolas publicas estaduais do Estad
do Paranarealizamosa analise dos documentaoslizadosparafundamentaa Instrucdo N°
15/2017i SUED/SEED

A Instrucdon® 15/20177 SUED/SEED que trata daavaliacdo do Aproveitamento
Escolar, da recuperacédo de estudos e promocao dos (as) estudantes das instituiciies de ens
da rede publica estadual de ensino do Estado do Parana, exceta rpadalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJAn sua fundamentacdoonsiderao disposto nos
seguintes documentolsei Federal n°® 9394/96, que institui as Diretrizes e Bases deaE&o
Nacional; Lei n°® 13005/2014, qual aprova o Plano Nacional de EducacBOIE (meta 7);

Lei n°® 18492/2015, que aprova o Plano Estadual de Edydagaqmeta 7); Resolug¢do n°
04/2010- CNE/CEB, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais &@maia Educacao
Basica Deliberacdo n° 07/1999CEE/PR, que dispde das Normas Gerais para Avaliacdo do
Aproveitamento Escolar, Recuperacdo de Estudos e Promocdo de Alunos, do Sistema
Estadual de Ensino, em Nivel do Ensino Fundamental e Médaiberagio n°® 09/200%
CEE/PR, a qual dispde sobremaricula de ingresso, por transferéncia e em regime de
progressdo parcial; o aproveitamento de estudos; a classificacdo e reclassificacdo; as
adaptacoes a revalidacdo e equivaléncia de estudos feitos no exteguoiarizacdo de vida

escolar em estabelecimentos que ofertem Ensino Fundamental e énédimas diferentes
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modalidades; a Deliberagdo n° 01/200€CEE/PR, que institui Normas para o Ensino
Religioso no Sistema Estadual de Ensino do Parang; a Resnt8&®4/04que estabelece a
nota 6,0 (seis virgula zero) como média de aprovacdo para os estudantes da Rede Publica
Estadual de Educacao Bas&partir do ano letivo de 2006 Parecer n° 05/199CNE/CEB,
0 qual tratada Proposta d&kegulamentacdo da LeP 9.394/96;e o Parecer n° 12/1997
CNE/CEB, que esclarece duvidas sobre a Lei n°9.394/96 (em complemento ao Parecer CEB
n° 05/97%.

ApOs aleitura dal nstrucdan® 15/2017,procedemos leitura e analise dadocumentos
gue a fundamentam em busca de infonacdes sobre a avaliagdo da aprendizagem escolar
dos contetdos escolareEBm seguida transcrevemos o0s trech@mn quese encontra a
descricaala avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escpasestabelecer uma relacéao
entre os dados encontrados mecumentose os conceitos de avaliagdo extraidos do
levantamento bibliograficopara analise eentrecruzamentodos dados bibliograficos e
documentaidos professoregue trabalham nas turma® Ensino Fundamental dos Anos

Finais daescola publica estaduab &Estado do Parargarticipante da pesquisa

O titulo da Instrucdo 5/ 2015 ® AAvalia-«o do Apr o
recuperacao de estudos e promocéo dos (as) estudantes das instituicdes de ensino da rede
publica estadual de ensino do Estado do Paexgeto para modalidade da Educacdo de
Jovens e AdAuekpressad g EallAi)ap oV a@iot a meéutilizawapara c o | a
tratar datematicaii a v a | i @prerdizagedtkns conteddosscolae s Bmbora as palavras
Afaprendi zagemo e nhahc odo tutdizadh® explicitamernte, encentsan
implicitas nas palavra8 r e c u p e r a - « queiddeEameeDtientahoésroe t o doa d a 0
fi ¢ 0 n s estbthres msinados, porém ndo compreendidos ou assimilados confiadues
obtidos por meio dos instrumtes avaliativosdenominadefiav al i a- «o.&Epau fAp
fim a palavrafi p r 0 ndboque< @m nosso entendimentmdica afapr ova- «0 0, 0 L
A°xitoo domoecsnsagueaciaa aprendizagem dos contelddos ensinados pelas

instituicdes escolares.

Nesse sentido, pgeendemos da analise do titulo do documemie a presente
instrucdo normativabjetiva orientar, regulamentar ou normatizar o processavdéacao da
aprendizagem dos conteudos escolagegarantit pela forma da le a retomada dos
procedmentos e praticas de ensincuja intencionalidade € a assimilacao
(aprendizagefdominig dos conteludobasicosnecessarios para que o aluno possa progredir

em seus estudg®steriores.
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No entanto, antes de iniciar as orientagf@s regulamenta o process da avaliacéo
da aprendizagem dos conteldos escolaresstautdol15/2017 elencaos documentosos
guais se encontra fundamentada. Desse modo, entendemos que muitas informagdes n&o foram
explicitadas na referidinstrucaoporque se encontram descritas m@mais documentos que
a embasamAssim, optamos por apresentar inicialmente as transcricbes dos trechos que
tratam da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos escolares extraidos dos documentos
citados como base paraa constituicdo dalnstrucdo 15/2017 paa posteriormete

apresentarmosuaandlise

ApOs leiturae andlise dos conteuda®s documentoslistados como base para a
constituicdo dalnstrucdo15/20T7, extraimose descrevemoss informacdes, orientacdes,
normatizacdes e determinacdpertinentesa avaliacdo da aprendizagem dos contetdos
escolaresA sequéncia danalise e registro das informacdks documentos foi mantidia
formaque se encontram elencados os documentbssiraicao

Iniciamos pelaLei Federal n°® 9394/96a qual institui as Diretizes e Bases da
Educacao Naciona no Titulo IV, que trata da Organizacdo da Educacdo Nacional, em seu
Art. 13, atribuiu aodocentesa responsabilidade pela aprendizages alunosao determina
gueestesncumbirsedo de:f...] lll T zelar pela aprenzagem dos alunosiV 1 estabelecer

estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimnto

A Lei Federal n° 9394/96, que institui as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no
Capitulo 11- Da Educacédo Basica, SecaoDas disposicOes gas, no Art. 22 apontaquea
finalidade da educacédo da basic#.é] desenvolver o educando, assegiinara formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fortheceneios para progredir no
trabalho e em estudos posteriofego; e ro Art. 24 Inciso V, determina que avaliacdo da
aprendizagem dos conteudos escolares devd.s¢rcontinua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobres de eventuais provas findis.]o; enfatiza a obrigatoriedade da
recuperacdo de estudas det er mi na que ede preferépomjparaleloeam| | z .
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas

instituicdes de ensino em seus regimefto® .

A mesmalei Federalno Capitulo 1Ii Da Educacdo Béasica, Sec¢dbil Do Ensino
Fundamental, em seu Art. 320 abordar a questdo da formacdo béasica do cidad&do para a
participacdo da vida em sociedade, deteangoneesta se fagca mediante a apropriagdo dos

conteudos culturais, historicamente acumulados, a fim de garantir
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[...] I T o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il T a canpreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il T o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a {@onde atitudes e valores;

IV i o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vid@ spcial

A Lei n® 13005/2014prova o Plano Nacional de Educa¢d®NE i, com vigéncia
por 10 anosa contar da dataedswa publicacdo Tambémapresenta diretrizes e metas para a
melhoria da qualidade da educagiiblica em ambito nacional em cumprimento ao disposto
no Art. 214 da Congtiicdo Federalo qualdetermina:

[...] A lei estabelea& o plano nacional de educacédo, de duracao plurianual,
visando a articulacéo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis
e a integracdo das ac¢bes do poder publico que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atdimento escolar;

Ill - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacédo para o trabalho;

V - promoc¢do humanistica, cientifica e tecnologica do [RPdis

NareferidalLei constamas seguintes diretrizes:

[...] | - erradicacdo do analfabetismo;
Il - universaliza¢do do atendimento escolar;

lll - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacéao;

V - formagdo para o trabalho e paraidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promog&o do principio da gestdo democratica da educagéo publica;
VIl - promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIl - estabelecimento de naetde aplicacdo de recursos publicos em
educagdo como propor¢cdo do Produto Interno BruRIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizagéo dos (as) profissionais da educacéo;

X - promocgéo dosnncipios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambierital.
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Em seuArt. 11, essa Leiexplicita que a cada 02 (dois) anos serdo realizadas
avaliacbes em ambito nacional para analisar a qualidade da educacdo gdhtieés e
desenvolver estratégias parauperacao das dificuldades encontra@iapecifica queserédo
utilizados osdados extraidos dos exames nacionais de avaliacdo como indicadores do
rendimento escolar dos alunos e os dados apurados pelo censo esedlacagao basica.

A meta 7 (sete)da Lei 13005/2014 que aprovao Plano Nacional de Educacgéao
PNET, citada peldnstrugéo 15/2017 como fundamentagiata da melhoria do fluxo escolar
e da aprendizagem dos alunos e determina que as esgblgsagp deverdo atingir no IDEB
com relagdo ao desempenho escolar dos alunogmmsFinais do Ensino Fundamentahs
respectivas metaprogressivamente: 20154,7, 2017 5,0, 2019 5,2 e 2021 5,5.

A Instrucao 15/2017 citambéma Lei n°® 18492/2015que aprova o Plano Estadual de
Educacaa PEE(meta 7) Esse Plan@ um documento que

[...] apresenta o resultado de todas as etapas de elaboracdo e discussoes e
define as metas e estratégias necessarias para o atendimento as diferentes
redes de ensindo estado do Parana com o propdsito de atender as demandas
educacionais estaduais por uma educacdo de qualidade, garantindo, por
exemplo, 0 acesso e permanéncia de estudantes na escola e a formacéo inicial
e continuada dos profissionais da educacdo. Al@rod este documento
prop8e, dentre outras metas, a ampliacdo do financiamento publico para a
Educacédo Bésica e Superjor].

Assim comoa Lei n® 13005/2014, a Lei n°® 18492/20incionaa avaliacdo externa
como estratégica pae melhoria da qualidadda educacédo publica e informa que utilizara
como indicadores o0s resultados referentes
exames estaduais e nacionais de avali@cdo realizados a cada 2 (dois) amms escols
publicas estadus e s dados obtidos pelo Censo Escolar da Educacao BEsitaeuArt.

11, determina que Estado do Parana

[...] organizara o Sistema Estadual de Avaliacdo da Educacédo Bésica (Saep),
gue, em consonancia com o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao
Bésica coordenado pela Unido, e em colaboragdo com o0s municipios,
constituira fonte de informacdo para a avaliagdo da qualidade da Educacgéo
Bésica e para a orientacdo das politicas publicas desse nivel dd.ehsino

Nalnstrucdo 15/201¢onstaa meta 7 (se da Lei n°® 18492/2015, que aprova o Plano
Estadual de Educacid&ss meta também relaciona a qualidade da Educacdo Basica a

melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem e determina as metasgscalas publicas de
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ensino doEstadodo Parandas quaisdeverdo atingir as seguintes médias estaduais para o
IDEB, respectivament&0157 4,7, 2017 5,2, 2019 5,6 e 2021 6,0.

A Instrugdo  15/2017 considera ainda em sua constituicdo a
Resolucdo n® 04/2010CNE/CEB, que define as Diretrizes CurriculareciNaais Gerais
para Educacédo BasicBrocedemos leitura dessas Diretrizeem busca de informagfes que
possibilitem melhor compreenséddos aspectos que envolvem o processo de avaliagdo da
aprendizagem dos nteudos escolares e extraimos o seguinte trecho

[...] Art. 8° A garantia de padréo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e
permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com
reducdo da evasdao, da retencdo e da distorcao de idade/ano/série, resulta na
gualidade social da edué; que é uma conquista coletiva de todos os
sujeitos do processo educativa].

No Art. 99 a Resolugdo n°® 04/201C NE/ CEB afirma que #A[ .. . ]
social adota como centralidade o estudante e a aprendizagem, o que pressupde atendimen
de requisitos comofi [ . . . ] revi s«o das refer°ncias cor
educativos, abrangendo espacos sociais na escola e fofafela val ori za- «o da
resgate e respeito das manifestacdes culturais de cada cadeyfich f ase A[ . . . ]
politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem e na avaliacdo das aprendizagens como
instrumento de continua progressao dos estudpnies; organi za-«o0 curri
educativoil [ .e da jdrnada de trabalho dmofessor{...]6 com f i nali daBe =~

ainda:

[...] V - preparacdo dos profissionais da educacdo, gestores, professores,
especialistas, técnicos, monitores e outros;

VI - compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida
como espaco formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a
sua utilizacdo e acessibilidade;

VIl - integracé@o dos profissionais da educacao, dos estudantes, das familias,
dos agentes da comunidade interessados na educacao;

VIl - valorizagdados profissionais da educagédo, com programa de formacao
continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneracdo compativel com a
jornada de trabalho definida no projeto politfmedagdogico;

IX - realizacdo de parceria com 0rgaos, tais como os deé&
desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo,
cultura e arte, saude, meio ambigntd.

jstocial e

ASHH

No Paragrafo Unicpa Resolucdo n° 04/20X0CNE/CEB, que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para Ed@maBasicadetermina que
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[...] No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e educar, como
forma de garantir a aprendizagem dos contetdos curriculares, para que o
estudante desenvolva interesses e sensibilidades que Ihe permitam usufruir
dos bas culturais disponiveis na comunidade, na sua cidade ou na sociedade
em geral, e que Ihe possibilitem ainda sesgircomo produtor valorizado
desses beris..].

No Art. 24, a referida Resolucacgo tratar da formacgdo basiocestabelececomo
objetivos @& aprendizagem pas AnosFinais da Educacao Béasicafo[ .desenyolvimento
da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e
do calculo[...]6; b e m ¢ o mocompredn$do do.ambiente natural e social, siersia
politico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta
a sociedad¢ . . Enfatizaaindao il [ .desenyolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidadesmacéo de atitudes e valores
[...]6 e finali za a odatednzenta dos dnculidq de.famjlia, dos lacos de
solidariedade humana e de respeito reciproco em que se assenta a viflajgocial

Especificamente a respeito da avaliacdo da apagein dos contedudos escolargs
Resolucdo apresentam seuArt. 46, as 3 (trés) dimensdes basicas da avaliagdambiente
educacional denominadas avaliacdo da aprendizagemwaliacdo institucional interna e
externae avaliacdo de redes de EducadasicaO Art. 47 da mesmdesolucdoversa sobre

0 conceito de avaliacdo de aprendizagem e enfatiza que esta

[...] baseiase na concepcdo de educacdo que norteia a relacao professor
estudanteonhecimentevida em movimento, devendo ser um ato reflero d
reconstrucdo da pratica pedagdgica avaliativa, premissa basica e fundamental
para se questionar o educar, transformando a mudanca em ato, acima de tudo,
politico]...].

No paragrafo primeiro do mesn#rtigo, menciona a validade e a funcédo diagnostica

daavaliacdo e afirma que:

[...] A validade da avaliagdo, na sua funcdo diagndstica,-ségaa
aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu,
criar, propor e, nesse contexto, aponta para uma avaliacdo global, que vai
além do asecto quantitativo, porque identifica o desenvolvimento da
autonomia do estudante, que é indissociavelmente ético, social, intelectual

[...]

Ainda no mesmaArtigo, no segundo paragrafa,Resolucédo n° 04/201-0CNE/CEB

assinalagueemnivel operacionad avaliacdo da aprendizagem dos contetdos escolares
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[...] tem, como referéncia, o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e emocdes que o0s sujeitos do processo educativo projetam para si de
modo integrado e articulado com aqueles gipios definidos para a
Educacao Basica, redimensionados para cada uma de suas etapas, bem assim
no projeto politicepedagdgico da escda.].

E no quarto paragrafao tratar da avaliagdo da aprendizagem dos conteudos escolares
no Ensino Fundamentaln® Ensino Médio, aeferidaResolucédo determina que esta

[...] de carater formativo predominando sobre o quantitativo e classificatério,
adota uma estratégia de progresso individual e continuo que favorece o
crescimento do educando, preservando a dp@éi necessaria para a sua
formacdo escolar, sendo organizada de acordo com regras comuns a essas
duas etapas..].

A Resolucao n° 04/2010 CNE/CEB, naSecéo IJ que aborda questbes relativas a
promocdao, aceleracdo de estudos e classificagpeciicamenteno Art. 48, orienta que no
processo de promocao, acealgio de estudos e classificac@leven-se observar critérios
préprios como possibilitar aos estudantes com atraso escolar a aceleracdo de estudos, bem
como ofi [ avancgb nos cursose nasisemediat e ver i fi ca- «obtetigdo a pr ¢
de éxito na conclusdo do aproveitamento dos estuddq ea. reduperacdo continua e
concomitante de aprendizagem de estudantes com déficit de rendimento[e§oodapartir
d al...]foferta obrigtdria de apoio pedagogicdo0 conf or me previsto no
determina quea avaliacdo da aprendizagem dos conteldos escolares, enguoaettimento
avaliativod e v e [..$3oentinud e cumulativa do desempenho do estudante, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas findis.]o.

A Deliberacao n° 07/1999CEE/PR, que dispde das Normas Gerais para Avaliacdo do
Aproveitamento Escolar, Recuperacdo deiéiss e Promocao de Alunde Sistema Estadual
de Ensinoem Nivel do Ensino Fundamental e Méditada na fundamentacéo testrucao
15/2017 delibera no Art. 1° do Capitulo,lque trata da avaliacdo do aproveitamento escolar

que:

[...] A avaliacdo dee ser entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual

o professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu préprio
trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o processo de
aprendizagem dos alunos, bem como diagnosticar ssulsados e atribuir

Ihes valor]...].
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No primeiro paragrafoa referida Deliberacdodeterminaque a avaliagdo da
aprendi zagem dos c¢ dodeve davachbndgdes pmra gue sajaepessiviell ao .
professor tomar decisfes quanto ao aperfeicoantast situacdes de aprendizagieno. No
segundo paragrafo ressalta que f...] deve proporcionar dados que permitam ao
estabelecimento de ensino promover a reformulagdo do curriculo com adequacdo dos
conteudos e métodos de ens[ndo e, no terceiro pagraffe vi d enc i avalpgie [ .
deve possibilitar novas alternativas para o planejamento do estabelecimento de ensino e do
sistema de ensino como um tdddo.

O Art. 2° da mesmaDeliberacdopontua que & critérios de avaliacdsao de
responsabitiade @s instituicdesle ensinee g [u.pdevBm constar do Regimento Escolar,
obedecida a legislagdo existeite . A rgspeito do<ritérios de avaliagdo da aprendizagem
dos contetidos escolaresParagrafo Unico deste artigetermina que estes deve o [.s]e r fi
elaborados emnonsonancia com a organizacao curricular do estabelecimento de[efjéino

A Deliberacdo n° 07/1999 CEE/PR no Art. 3°, orienta que a avaliacdo da
aprendi zagem dos [.ddemeradangdircabre e desemjpendo alsno ém
diferentes situacdes de aprendizagemo. O primeiro paragrafodeste artigoenfatiza a
utilizacao de técnicas e instrumentos diversificados; o segdneld e r mi[.n] adisposte
neste artigo aplicae a todos os componentes curace$, independente do respectivo
tratamento metodoldgido.]0 , ceterceiro paragrafproibeaut i | i z[a.}avallacdd em f
gue os alunos sédo submetidos a uma so oportunidade de gfelizédo

No Art. 4° desta Deliberacdo o n s t R..] Agavaiacad deve utilizar procedimentos
gue assegurem a comparacdo com o0s parametros indicados pelos conteudos de ensino,
evitandese a comparacao dos alunos entfe.K.

A mesmaDeliberacacotratano Art. 5°da preponderancia dos aspectos qualitativos e
deer mi na que na avalia-«o0o da aprendi zagem d
interdisciplinariedade e a multidisciplinariedade dos conte{idg® e no Paragrafo anico
orienta que no [p dapseéraslevanciaza\atvitadsdbtical avcapacidade de
sintese e a elaboracdo pessoal, sobre a memorizagéo

O Art. 6° da Deliberacdoestabeleceque para a avaliacdoda aprendizagem dos
conteudos escolaresimprir fi...] sua finalidade educativa, devera ser continua, permanente e
cumulatival...]o. No primeiro paragrafpconsta qudi...] devea obedecer a ordenacédo e a
sequencia do ensino e da aprendizagem, bem como a orientacdo do currifulo No
segundo paragraforienta que os resultados obtidos no decorrer do pertisio teverdo ser

consi dd.r] aumomocesso continuo cujo resultado final venha a incoflosra
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expressando a totalidade do aproveitamento escolar, tomado na sua melhdr..forisa
terceiro parégrafo destacaq u e[...] fds resultados obtidos wilante o periodo letivo
preponderardo sobre os da prova final, caso esta conste do rediménto

No Art. 7°, a Deliberagagpreconizaque fi...] a individualidade do aluno e o seu
dominio dos conteldos necessérios deverao ser assegurados nas dgwris@eprecesso de
avaliacdo[...]oe no At. 8°t r at [a.] adabacad do ensino da Educacdo Fisica e de Arte
[...]0 orienta que na avaliagdo da aprendizagem dos conteudos escolares destas disciplinas
deverdo serdotal o $...] grocedimentos prépriogjsando ao desenvolvimento formativo e
culturaldo alund..]6 e no par 8graf o ¥Yni d.daagrendizagemde t i g
gue trata este artigo devera levar em consideracao a capacidade individual, o desempenho do
aluno e sua participacaas atividades realizadps]o.

Sobre o registro da avaliacdo da aprendizagem dos contetdos esoofate8P da
Deliberacdo n° 07/1999 CEE/PR determina questa fi...] devera ser registrada em
documentos proprios, a fim de serem asseguradas anidgde e a autenticidade da vida

escolar do alung..]o.

A mesma Deliberacao trata ainda da recuperacao dos estuddapituo Il e no Art.
10 orienta que caso 0 aproveitamenlt]podaeds col a
obter a aprovacdmediante recuperacao de estudos, proporcionados obrigatoriamente pelo
estabelecimentg...]0. No paragrafo Unico deste artighe t e r mi [n.pa ppposta dé
recuperacao de estudos devera indicar a area de estudos e os conteudos da disciplina em que ¢

aproveitamento do aluno foi considerado insufici¢nie.

Ainda a respeito da recuperacdo dos estudmg\rin 11, a referida Deliberacaisa
g u e [...precuiperacd@ um dos aspectos da aprendizagem no seu desenvolvimento continuo,
pela qual o alum, com aproveitamento insuficiente, dispde de condi¢cdes que Ihe possibilitem
a apreensdo de conteudos basjcdée ro Art. 13r e s s a |[.t] arecgperacadide estudos
devera constituir um conjunto integrado ao processo de ensino, além de se adequar
dificuldades dos alunog..]o. Os demaisartigos tratam do periodo letive dafrequéncia

minima de 75% para aprovag&muanto ogArt. 17 e 18 orientam sobre a promocéo.

Na sequénciaanalisamosa Deliberacdo % 092001, que abordaa matricula de
ingresso, por transferéncia e em regime de progressao parcial; o aproveitamento de estudos; a
classificacéo e a reclassificacdo; as adaptacdes; a revalidacao e equidel@stialos feitos
no exterior e regularizacdo de vida escolar em estabelecimentosofgieem Ensino

Fundamental e Médio nas suas diferentes modalidades
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A respeito da avaliacdo da aprendizagem dos contetudos esca@amederida

Deliberagéono Art. 23 determina que:

[...] Art. 23 i A classificacdo tem carater pedagogico centrado na
apendizagem, e exige as seguintes medidas administrativas para resguardar
os direitos dos alunos, das escolas e dos profissi@)amoceder avaliagéo
diagnostica documentada pelo professor ou equipe pedagbyicamunicar

ao aluno ou responsavel a rep do processo a ser iniciado para obter deste

0 respectivo consentimento; c) organizar comissdo formada por docentes,
técnicos e direcdo da escola para efetivar o processo; d) arquivar atas, provas,
trabalhos ou outros instrumentos utilizados; e) regisbs resultados no
histérico escolar do alura.].

Quanto aDeliberagdo n°® 01/2006 CEE/PR, estainstitui Normas para o Ensino
Religioso no Sistema Estadual de Ensino do Paiddeatificamosque a referida legislacéo
trata daoferta wr parte doegabelecimento de ensinqueé obrigatoriae da participacdo do
alunoque éfacultativg orienta sobre osonteudogurriculares para a discipliredetermina a
formacédo dos professores para o exercicio da funcéo, p@@m@presenta orientacdes sobre o
processo avaliativo
Passamos analise daResolucdo n° 3794/04jue estabelece nota 6,0 (seis virgula
zero) como média de aprovacao para os estudantes da Rede Publica Estadual de Educacac
Basicaa partir do ano letivo de 200%videnciamosque a referidalnstrucdo apenas
estabelece a nota minima para aprovacao
Do Parecer n° 05/199TNE/CEB, que dispde a Proposta de Regulamentacéo da Lei
n° 9.394/96 extraimos os trechos que tratam dos seguintes assurdesiacdo da
aprendizagem dos conteudos escolamsjperacdo dos estudos; verificacdo do rendimento
escolar e frequéncia minima para aprovag&mposi¢ao curricular
No tocante aavaliacdo da aprendizagem dos conteludos escplareBarecer n°
05/1997 CNE/CEB, que dispdsobrea Proposta de Regulamecéia da Lei n°® 9.394/96
assinalague
[...] A verificacdo do rendimento escolar permanece, como nem poderia
deixar de ser, sob a responsabilidade da escola, por instrumentos previstos no
regimento escolar e observadas as diretrizes da lei que incluellac@ya

continua e cumulativa; prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativoq...].

No que tangea recuperacdo dos estudos referido documentcexplicita que
continuam obrigatérios os estudos de recuperag® deverdo ser realizados recdrrer do

ano letiva Destacajue a mudanca vis® aperfeicoamento do processo pedagégicedida
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gue estimula as corre-»es de cur[lsjdoquepodant e
resultar apreciavel melhoria na progressédo dos alunos dmudhdes que se projetam nos
passos seguintgs. .Qulaint o aos cont e Yaomueldo®nos guaistcertosq u e
conhecimentos se revelam muito importantes para a aquisicdo de outros com eles
relacionados[ . . Aflior ma g ulwscafdarecuperacdoaparalela se constitui em
instrumento muito Util nesse procegsa .e.ofiedta que aqueles alunos que ainda assim,
per manecerem com difi cul dodad @ oferecdoso depois Fle a e
concluido o ano ou o periodo letivo regulpor abres e instrumentos previstoa proposta
pedagdgica e no regimento esclafo.

A respeito da erificacdo do rendimento escolafrequénciaminima para aprovacao
0 Parecer n° 05/199CNE/CEB, que dispdeobrea Proposta de Regulamentac&@olaeti n°
9.394/96 explica queao mesmo tempoquéeival ori za a frequ°nci a,
de mecanismo de reclassificacdo e aceleracdo de estudos e de avangos progressivos, G
propdésito de eliminar, gradualmente, as distor¢cdes idade/séridagera amago da cultura
dareprovacdd . . . No ent ant o, aédpertuno ebsepvarigue ia vedficagao e
do rendimento escolar, tal como tratada, ndo inclui a frequéncia como parte desse

procedimentg . . . ] 0 e:esclarece que

[...] a lei anterior (Lei n° 5.692/71) determinava que a verificacdo do
rendimento escolar ficaria "na forma regimental’, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo "a avaliacdo do aproveitamento" e a
"apuracdo da assiduidade". A "verificacdo do rendimento" era yis
composto de dois aspectos a serem considerados concomitantemente:
aproveitamento e assiduidadeste entendimento € substituido pelo que
separa "verificacdo de rendimento" e "controle da frequéncia". A verificacao
se da por meio dos instrumentos prégriousca detectar o grau de progresso

do aluno em cada conteudo e o levantamento de suas dificuldades visando a
sua recuperagdo. O controle da freqiéncia contabiliza a presenca do aluno nas
atividades escolares programadas, das quais esta obrigadoipgradtelo
menos 75% do total da carga horéria preyisia

Sendo assim, a defasagem evidenciada na aprendizagem pode ser cpeligida
procedimento de recuperagamonforme previamente estabelecido no regimento escolar,
porémasfaltas, ndgpoisalei estabeleceomoexigénciaf...] um minimo de 75% (setta e
cinco por cento) de fre@mcia, considerando o "total de horas letivas para aprovdc¢ado. . ] 0
Desse modo, heigarante ao aluno direito de ausentase das aulas desde que respeitado o
limite de 25% (vinte e cinco por cent@pso o aluno exceda o total de faltas previstastal

by

de horas permitido pelaei, Al . . . ] e itperiod® letive qoresporalaie. . . ] 0



106

Desse modo, a frequéncia que antes desta lei era contabilmadbase na carga horaria de
cada componente curricular, com esta lei, passa a ser computada sobreéaoctigd horaria

do periodo letivo.

O Parecer n° 05/1997 trata ainda @enposicéo curriculae informa quefd...] alei

trata de uma base comum ima@l na composi¢ao dos curriculos do ensino fundamental e do

Y

ensinomédiq . . . 10 e que

[...] caberd & Camara de Educacao Bésica do Conselho Nacional de Educagao
"deliberar sobre diretrizes curriculares”, a partir de propostas oferecidas pelo

Ministério da Educacé@o e do Desporto, nelas definidas, é claro, essa base
comum nacional, por sua vez, a ser complementada com uma parte

diversificada, capaz de atender as condi¢des culturais, sociais e econdmicas
de natureza regiongl.].

Explicita ainda que agpr t e di versificada dev@ga®&s ser
normativos dos sistemas e, principalmente, pelas proprias instituicdes de ensino, a luz do
interesse da demanda em cada ympo. Vale ressaltar que o legislad@ém de impor a

parte diversitada,determinou ainda,

[...] tanto nas finalidades como sob a forma de diretrizes, objetivos que ndo se
enguadram como componentes curriculares propriamente ditos, visto que
abrangem a base comum nacional e a diversificacdo, ou seja, sdo de natureza
ética/social. Dizem respeito a valores fundamentais ao interesse social,
direitos e deveres dos cidadados, envolvendo respeito ao bem comum e a
ordem demacratica, como fundamentos da sociedade. Abrangem formacao de
atitudes, preparacdo para o trabalho, pamidadania e para a ética nas
relacbes humands.].

O Parecer n° 12/199CNE/CEB esclarece duvidas sobre a Lei :1894/96 (em
complemento ao Parecer CEB n° 0%/8W respostas questbes suscitadas sobre a Lei n°®
9.394/96.Identificamos que referido Parecerbuscaelucidaros questionamentass estudos
de recuperacae aborda questdes pertinentéstematica da avaliacdo da aprendizagem dos

conteldos escolaredssim,transcrevemosdois trechoglo referido Parecep primeiro trata

da recuperacdo dasstudos e da reavaliac@gpue no Art . 24, inciso V
explicita que,
[.Jcomo na anterior, a fAobrigatoriedadc
da | ei revogada quando determina sej]
preferéncia paralelos aper 2 o0do | etivod e assinal
determina-«o0o aos alunos fAde baixo r el
S estudos de recupera-«o, embora ob

|l etivos regul areso. Al gungsno exampeedot 0 s
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dispositivo focalizado, em face de duvidas levantadas a respeito. Primeiro, a
compreens«o de que tais estudos dever
de ensino em seus regimentoso, a par
dizer, a ixacdo das normas relativas a matéria € da competéncia expressa de
cada escola. Em segundo lugar, o simples oferecimento de tais estudos,
paralelamente ao periodo letivo regular, ndo significarda o correto
cumprimento da norma legal referida. E indispenisé@ue os envolvidos

sejam alvos de reavaliagdo, também paralela, a ser prevista nessas normas
regi mentai s. Em se tratando de al un
reavaliacdo permitird saber se ter4 acontecido a recuperacdo pretendida. E,
constatada essa tgreracao, dela havera de decorrer a revisdo dos resultados
anteriormente anotados nos registros escolares, como estimulo ao
COMPromisso com o procesisol.

A recuperagdo paralela ndo impede que a instituicdo educacional, dentro das
disposicfes legaide seu regimento, oportunize ao aluno a recuperacao, também aiofinal
ano ou periodo letva(No ent ant o, ® ne c e sempordestinadd & estudasc a r
de recuperacdo ndo podera ser computado no minimo das oitocentas horas anuais que a lei
determina, por ndo se tratar de atividade a que todos os alunos estédo oprigadas] 0

O segundo trecho do Parecer n° 12/1D9GNE/CEB em complemento ao Parecer
CEB n° 05/97 esclarece duvidas sobre a Lei n° 9.394tééta do esido e daavaliacdo e
det er mi na [.q devemaaninbas junfos, como é sabido onde-estavaliacac e
o instrumento indispensavel, para permitir se constate em que medida os objetivos colimados
foram alcancados . .Enftipa a flexibilizac&o introduzida no ensibasico a partir da nova

lei queapresenta

[.Jum c¢cl aro rompimento com a ultrapas
norte do novo diploma legal é a educacdo como um estimulante processo de
permanente crescimento do educafidéi pl eno des einondel vi me
notas, conceitos, créditos ou outras formas de registro académico ndo deverao
ter importancia acima do seu real significgdg.

Os registros passam a ser consideraflds . passiVjeisde serem revistos segundo
critérios adequados, sempre que forguperados por novas medidas de avalificdodesde
gue, por meio da avaliacdo seja evidenciaderagressodo aluno com baixo rendimento
escolarem relacdo a aprendizagem, mediaotenparacdo @ estagio anterior Todavia
orientase que seja realizadeavaliacdo, durante e depoissdestudos, a fim de possibilitar,
guandonecessaa, arecuperacadesesalunos

Neste capitulpanalisamos odocumentos oficiais queompdem a Instrucdo 15/2017
Embora essesdocumentosndo tratem especificamente damggica da avaliacdo da

aprendizagem dos conteludescolaresapresentam informagdesuciaisa seurespeito Desse
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modo, transcrevenos algunstrechos que abordam aspectos da avaliagéis litteris por
entendermos que os conteudos das citagdesedida que sdo a base fundamental da
Instrucdo 15/2017ue regulamenta o processo avaliativo das escolas publicas estaduais do
estado do Parand,constittem elementosrelevantegpara a compreensdo da estrutura da
instrucdo apresentada no proximtem dege capitulo,e também nabase tedrica para
sustentacdo das argumentacdes durante o processo de eragigsentacdo dessultados
dos estudos sobre as funcdesdaliacdo da aprendizagem dos contelidos escolares
Buscamoextrar dos documentos infaracdes queersam sobre agsponsabilidades
e atribuicbes do professerdas instituicdes de ensjr finalidade deeducacéao escolaos
conteudos, criténs e objetivos da aprendizageaapropriacdo dosoatetdosas finalidades
e funcdes deavaliacdoda aprendizagem dos conteldos escolarela eecuperacdo dos
estudos.Entendemos que ess dadosse configuram em uma base material eksencial
relevanciapara aanalise dos planos de trabalho docemias provas e daresposta do
guestionario Concluidaa analise dos documentos citados como fundamentais na elaboracéo

da Instrucdo 15/2017, passaa@mnalise do contetdo diastrucagoropriamente dita

4.2 ANALISE DO CONTEUDO DAINSTRUCAO 15/2017

A Instrucdo 15/201,7que regulamenta avaliacdo do Aprositamento Escolar, da
recuperacao de estudos e promocédo dos (as) estudantes das instituicdes de ensino da rede
publica estadual de ensino do Estado do Parana, exceto para modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJANO item1.1 conceituaavaliagdoda aprendizagem dos conteudos
e s ¢ o | a rcamme unmdos aspedtos do ensino pelo qual o(a) docente estuda e interpreta os
dados da aprendizagem e de seu préprio traballeafatiza que a finalidade desta deve ser
d e fafompanhir e aperfeicoar o pramede aprendizagem dos(as) estudantes, bem como

diagnosticar seus resultados e atrithu@s valor/conceita

A referida Instrucdoorientg no item 1.2 que a avaliacdo da aprendizagem dos
cont e¥sdos edewerd inadir sobre @ flesempehho destudante em diferentes
situacOes de aprendizagem no iteml.3 determina a utilizacdo de técnicas e instrumentos
avaliativos diversificadosgr o2 be que o0 aluno seja submetic
e a um unico instrumento de avaliagddo. Ainda no item 1.3a mesma mstrucaosugere
possiveis tipos de instrumentos avaliativos que podem ser utilizados pelos professores como
forma de se obteii [ . . . ] dados e informa-»es, i ntenc

processo de ensiraprendizgem [...]J0 @ta ¢ 0 mo af . . . ] i nstr ument
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ferramenta (producéo escrita, gréfica, cénica ou oral, prova objetiva ou descritiva, relatorio,
mapa conceitual, seminario, portfélio, exposicao, entre outras producdes Viarigdas

No mesmo iten, a referidalnstrucaodetermina a utilizacéo de diversos instrumentos
avaliativos no processo de levantamento de informacfes a respeito da aprendizagem dos
alunos,mediante a justificativadeuge a ut il i za-«o0 de diversos
possibilita ao(a) estudante variadas oportunidades e maneiras de expressar seu conhecimento,
bem como permite ao(a) docente acompanhar o desenvolvimento dos processos cognitivos
[...]06 dos alunos, gue conf or bsenacéox gescricéo, t a
argumentacao, interpretacdo, formulacéo de hipéteses, entre outros

Apds mencionafil [ . . . Jvolvionentb elas pracessos cognitivfos]o, ainda no item
1.3, a referida instrucdo orienta gua avaliacdo da aprendizagem dos conteédoslares,
fi [ .darsed relevancia a atividade critica, a capacidade de analise e sintese e a elaboragdo
pessoall...]0; enfatiza as especificidades e ressalta que [a.individualidade de cada
estudante e sua apreensdo dos conteudos basicos dmresdseguradas nas decisdes sobre o
processo de avaliacdo, evitarsl® a comparacdo com os denfaigo. Com vista a garantir
gue a individualidade, especificidade e capacidade de aprendizagem de cada estjdante
respeitada determina no mesmo itemug i [ .a. avaliacdo de estudantes da Educacdo
Especial devera ser flexibilizada, adotando diferentes critérios, instrumentos, procedimentos e

temporalidade, de forma a atender as especificidades

Sobre as funcdes que a avaliacdo da aprendizagsntahteldos escolares deve
cumprir no trabalho educativo, no item4la referida Instrucéoestabeleceque para o
cumpri mento de sua final i das chmctedsticascirdividugia e
deste(a) no conjunto dos componentes curriculawsados, com preponderancia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativop , a adaaprendizagem dos contetdos
escolaresi [ .deverd ser continua, permanente, cumulativa e diagndstica, com o objetivo de

acompanhar o desenvolvimento eaitional do(a) estudanfe.]o.

No item 1.5 a referida nstrucdcapresenta informacdes e orientacfes sobre os critérios
de avaliacdo do aproveitamento escalas alunose determina que s t e sdeviarfio. ser. |
explicitados noPlano docente de trabalho PDT, elaborados em consonancia com a
organizacao curricular descrita na Proposta Pedagdgica Curricular ou no Plano de.{2urso
Ainda no mesmo itema Instrucdo 15/20Lapresenta uma breve definicdo sobre os critérios

de avaliacdo onde afrmaquemor i t ®r i o d eentendeselcada unxdos pringipios . |
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gue servem de base para analise e julgamento do nivel de aprendizagem dos(as) estudantes ¢

do ensino do(a) docenfe]6 e enf ati za que

[...] os critérios de avaliagdo estdo diretameigados a intencionalidade do
ensino de um determinado conteddo, ou seja, consistem naquilo que é
imprescindivel para a compreensdo do conhecimento na sua totalidade. Os
critérios delimitam o que dentro de cada conteldo, se pretende efetivamente
que o(a) asidante aprendp..].

Sobre a periodicidadda avaliagcdo da aprendizagem dos contetdos escalaitesm
1.6 da referidalnstrucdoinforma quef...] o periodo avaliativo € aquele adotado pela
instituicdo de ensino com o aval do Conselho Escolar, cdeviglo registro em Ata, o qual
podera ser bimestral, trimestral ou semegtrdd e oqueadnstitugdo de ensino tem
autonomia para alterar o periodo avaliatitadavia ressalta qud...] caso a instituicdo de
ensino opte pela alteracdo do pdd avaliativo, a troca sO sera validada no ano letivo
subsequente, mediante nova consulta ao Conselho Escolar e registro[efo Ata

Ainda a respeito da periodicidade da avaliacdo da aprendizagem dos conteudos

escolaresa Instrucédo 15/2017 orientae

[...] devem ser considerados os resultados obtidos ao longo de cada periodo
avaliativo, em um processo continuo, expressando o seu desenvolvimento
escolar, tomado na sua melhor forma, observando o0s avancos e as
necessidades detectadas parsbettae novas acdes pedagdgicas.

No tocante d&rma de registro dos resultados obtidos na avaliacdo da aprendizagem
dos conteudos escolares, no itémd, a Instrucdoorienta que no Ensino Fundamentakd
Anos Finaisdevems e ¢ 0 n $..i] dseaspeatos dquadiivos acumuldos ao longo do
processo de ensino aprendizagetido e f.q]w e=gistro da avaliacdo podera ser expresso
através de pareceres descritivos (parciais e final), nota ou conceito sobre o desenvolvimento
do (a) estudantg..]o .

A Instru@oinformano item 1.8que de acordo com 0§...] preceitos legais, o sistema
de avaliacdo, devidamente expresso no Regimento Escolar, € aquele estabelecido pela
mantenedora para fins de aprovacao(apestudantg...]0. Entretanto, ressalta queomo
critério para aprovacdo deve ser considerado o dispostdRaaolucdo n° 3794/04ue
estabelece a nota 6,0 (seis virgula zero) como média de aprovacao para os estudantes da Red

Pubica Estadual de Educacdo Baésica.partir do ano letivo de 2008 do Pareer n°
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05/1997 CNE/CEB, queapresentaa Proposta de Regulamentagcéo da Lei n°® 9.394/96
exige quepara a aprovacda frequénciad o  a I[..J dewerdfseigual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) no cOmputo geral do total de horas [et]éas

A normatizacdo do célculo para obtencdo da média final constitemol1.9 da

Instrucdo einforma que

[...] a regra de célculo do periodo avaliativo (média aritmética, média
ponderada ou somatéria) devera ser definida pelo Colegiado, podendo ser
revista no inicio de cada ano letivo, com o devido registro em Ata, devendo
ser utilizada igualmente por todas as disciplinas e/ou componentes
curriculareq...].

O item1.10 da Instrucdod et e r mi [n.pavatipgde dafaprendizagem, quando
expressa ponota, devera ter os registros em uma escala de 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (dez
virgula zero)[...]0 e o iteml.11reafirma o disposto no item 1.3 que trata da diversidade de
instrumentos avaliativos e cita a obrigs#dade da oferta da recuperac@ese modo,

assinalague:

[...] Para a composicdo da média do periodo avaliativo (bimestre, trimestre ou
semestre), devera ser obrigatoriamente proporcionado ao(a) estudante no
minimo 02 (dois) instrumentos de avaliacdo e 02 (dois) instrumentos de
recupeacao de estudos, podendo chegar ao maximo de 10 (dez) instrumentos
de avaliacdo e delO(dez) instrumentos de recuperacdo, ndo havendo
necessariamente a vinculacdo de um instrumento de recuperacdo para cada
instrumento de avaliacdo.].

No item1.12 areferidalnstrucdoenfatizaq u e fiafa.a.defijicdopdo niumero de
instrumentos deverd ser considerada a especificidade do objeto de estudo de cada
disciplina/componente curriculaf . . No] item 1.13 sinaliza sobre as estratégias de
recuperacdo de ®glos essa tematica € tratada de forma mais expliwitaitem 2 da
Instrucdg que se desdobra nos itens 2.1 aoe2a8 orientacdes referentes a matriz curricular
séo abordadas ndsns1.14 1.15 el.16

A respeito do Conselho de Classe, a referidatrucéo apresentano item 3
informacdes que tratada sua composicamatribuicdes No item 4 instrui sobrea promocéao
(aprovacao).

As atribuicbes da Secretaria de Estado da Educacgao se encontram presentes;no item 5

no item 6 constam astribuicdes ds Nucleos Regionais de Educaga®NRE; no item 7
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encontranrse elencadas adribuicées da Istituicdo de Ensince no item & informag&o que
a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (&Aka instrucdo propria emitida pela
SUED/SEED

Constatamg pela andlise éterpretacdo dénstrucaon® 152017 queasconcepcgdes
de avaliacdopresentesnos documentos oficiaisiorteadoresdas acgfes educativas dos
professores das escolas publicas estaduaifnlosFinaisdo Estado do Parana encontraen
alicercados sobre os fundamentepistemolégicos e filoséficos daedagogiaHistorico-
Critica, cuja base tedricaarticulase a Teoria HistoriceCultural tendo comorespaldoo
materialismo historicalialética que concebeo processo de ensino e aprendizagém
relacoes e interacdes sociaipreriza diferentes formas de ensinaraprender e avaliar.
Esss concepgbes também se encontraresentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais e
Estaduaise nos Cadernos ddxpectativasde Aprendizagem os quaisconsstem em
documentos oficiais norteadores do trabalho educativo nas escolas publicasigfederal
e estadual.

Segundo a Instrucdo n° 15/201 BUED/SEED a avaliagcdo da aprendizagem dos
conteudos escolares devera ser realizada por meio de técnicasirentos diversificados,
em diferentes situacdes de aprendizagem, ao longo do periodo avaliativo, com a finalidade de
diagnosticar, acompanhar e aperfeicoar o desenvolvimento educacional do estudante e do
préprio trabalho do professoNesse sentido, ormg¢a que a avaliagdo da aprendizagem dos
contetdos escolares devera ser continua, permanente, cumulativa e diagnostica para cumprir
sua finalidade educativa e que as técnicas e instrumentos avaliativos, elaborados pelos
professores, deverdo permitir ao fessor estudar e interpretar os dados resultantes da
avaliacdo, para que, observadas as necessidades, sejam estabelecidas novas ac0e
pedagogicas.

A Instrucdon® 15/2017define que os critérios de avaliacdo da aprendizagem dos
contetdos escolaredeverdo constar noPlano docente de trabalhdo professor e em
conformidade com os critérios constantes no Regimento Escolar da Instituicdo publica
estadual de ensino e com aBjetivos de aprendizagepreviamenteestabelecidos para os
contetdos de cada disciplin@s objetivosde aprendizagengue se encontram explicitados
nos CadernosedExpectativas de Aprendizagesdoreferéncia para o ensino dos contelelos
devem constar no Projeto PolitieBedagogico da escolpela descricdo dosconteldos
estruturantes, basis e especificos das disciplinagnforme dispde a matriz curricular

estipulada para série/ano, observadawiastac6es da Base Nacional Comum Curricular.
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As informacbes constantes no documesdio relevantes para compor a analise do
objeto investigad por se tratar de uma legislacédo gisaaregulamentar a pratica avaliativa
dos professores das esgopublicas estaduais do Parada&ontetdo da instru¢ca®constitui
abase tedrica para subsideste trabalho de pesquisa.

No proximo capitulp veramos sobreuma das Instituicbes publicas de ensino
buscando considerars aspectos de ordem politica, econdmica e culhoammomento da
andlise da resposta do questionario, das avaligpé@ss)e dos planos de trabalho docentes
efetuados pelogprofessoes que trabalhanma escola. Para tal, realizamos uma anélise
descritiva do Projeto PoliticBedagdgico da escaodafim de levantar dados sobre a concepcgéo
de avaliacdo, ensino, aprendizagem e cont@adas compor os elementos de analise do objeto
de estud desia pesquisa

O referencial teorico bibliografico e documental apréado constituia basematerial
decrucial relevancigara o processo de analise do questiondede,avaliacdes (provasye
Plano docente de trabalhGontribui aindgparaa compreersdoe elucida;doda problematica
estabelecida em torno dancdo que a avaliagcdo da aprendizagem dos conteudos escolares
cumpee na pratica educativdos professores da Escola Publica Estadual dos Anos Bmais

Estado do Parana



5. ESCOLA PUBLICA ESTADUAL: CAMPO DE PESQUISA
5.1. HISTORICO DA ESCOLA PUBLICA

Realizamos estpesquisade campoem uma Escola Publica Estadude uma cidade
pequena, localizada no Norte Central ParanaefssEscola Publica Estadual de Ensino
Fundamentainiciou suasatividades educacionais no ano de 1965 por um Decreto, em um
prédio que atualmente é sede de uma Escola Publica Municipal dos Anos Iniciais. Em 1974
mudou para a nova sedez uma reorganizacao na oferta de ensino e p&ssasue seu home
alterado.O Reonhecimento do estabelecimento aconteceu em 198mgiordeResolucéo.

Em 1998 a escolarecebeu uma nova denominagc@®esde sua criagdsempre funcionou
com oferta de Ensinohdamentatios Anos Finais.

Conformeinformacées extraidasd¥ojeto Politto-Pedagdgico(PPR®, identificamos
a ocorréncia delteracdes significativas na oferta do atendimento educacional entre os anos
2000 e 2007No ano 2000Qhouvea aprovacdo e implantacado darso de lingua estrangeira
(espanhol) Centro de Estudos de Limngsl Estrangeiras Moderndas CELEM i para
atendimentaca alunose comunidadea escolaofertava atendimento nos trés turnos: ngnh
tarde e noitee atendiaa uma meédia de 1.000 alundsm 2002 a escola ndo desempenhou
atividades escolaseno periodo noturne simem apenas em dois turnos: manha e tarde
atenctu a aproximadamente 850 alunoklo ano de2003 por meio de uma Resolucia
escola teve renovado o seu reconheciment&Ensino Endamentados Anos Finaismas
somente enR006 passou a ofertaws trésturnos atendend@aproximadamente 1066 alunos
Em 2007, por exigéncia de uma Deliberacdo do Conselho Estadual de Eduassumldeve
renovacaale reconhecimenta@tificada mediante nova Resolucéo.

Desde sudundacéo até o ano de 20H)direcdo @ss instituicdo publica de ensino
contou coma presenca de diverspsofessoregom formacao especifica nas diversas area da
educacao No entanto, alguns desses profissionp@ssuiamformacdo em outra area de
atuacdo, e desenvolwroutras atividadesprofisdonais paralelasa docénciae a gestéao
Analisamos o Projeto PolitieBedagdgico da instituicdo e elaboramos uma linha do tempo
com o periodo e informacOeawlativas aoprofissional que permaneceu na gestdo da

instituicdo escolar.

® A escola de estudo de campdo é identificada para preservamos a identidade dos participantes e da
instituicdo de ensino, bem como garantso mais absoluto sigilo e cadéncialidade da pesquisa, conforme
Resolucao n® 510, de 07 de abril de 2016 e Resolucao n° 466, de 12 de dezembro de 2012.

® Justificamos que o documentdio é citado na referéncia bibliografica para garantir o sigilo e preservar a
identidade da institueippublica de ensino.
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Entre os anos d&967 a 1972 um professoy que também era o padre da cidade
assumiwafuncdo de dire¢cdaa qual permaneceaaor cinco anosNo periodo dd973a 1975
afuncéode gestor escoldoi exercida podois anos por uma professohos anos dé976a
1980 houve o retamo do professqgrque ja havia ocupado a funcdo de gestor nos cinco
primeiros anos de funcionamento da escela sua segunda gestdo permaneceunyzos
guatroanos totalizando nove anade exercicioprofissionalno cargo de diretoEntre os anos
de 1981 a 1982 outra professora assumiufincdode gestorapermanecedo no cargo por
apenas um andos ancs de 1983a 1984 um professoassumiu o cargo de direfdambém
permanecedo somenteum ano. Entre os anos de 1985 ¥9Q n&o o documentondo
mencionao nome nentampoucoa profissdo do diretor da escola. No periodo eb®®l e
1993 a professoraqueocuparao cargo de diretora entl®81a 1982 reassumiu a funcéo de
gestora da&scolapor dois anostotalizando trés anosesa funcdo.Nos anos dé93 a 1995
o0 professor que havia permanecido na gestdo da escolal®BBea 1984 reassumiu 0
exercicio do cargo e permaneceu na direcdo da escolmgedois anos totalizando trés
anos na direcdo da escola. Ent@95 e 1996 o cargo de diretor foi apado por um
professor no primeiro semestre letivo e por outro professor no semestre sefguiote
periodo de gestdo mais curto que identificanens,quea direcdo permaneceu no cargo por
apenas trés mesdso periodode 1996e 1997, um professor e tamié advogado assumiu a
direcdoda escolapermanecedo por umano. Entre 98 a 2008 o cargofoi ocupado por
uma professora, que permaneceu ininterruptamente por dez anos na fionéaono periodo
de 2006 e2008dividiu a gestdo com outra professogae passou a ser denominada diretora
auxiliar. No periodode 2009a 2015 duas novas professoras assumiradirecdo da escola,
masapenas a direto@ermanecemessa funcdopor seisanos poisa diretoraauxiliar ocupou
a funcdo por apenas dois anos, volanmhra sua funcdo de professora regente @ 2D
cargo foi assumido por outra professora da escpla permaneceu até o final da gestéo
totalizando quatro anos na funcdde 2015 a 2018 a diretora auxiliar da gestdo anterior
permaneceu no cargo e angdo de diretora foi ocupada por uma nova professogual
permaneceu na administracdo da escola por trésaoomstar quea diretora auxiliaexercia a
funcdo na gestdo anterior, esta permaneceu no cargo por sete anos.

Nossaanalisepossibilitouevidenciar uma rotatividade entre os mesmos profissionais
na escola observadau seja, aguele professor que assumiu e permaneceu na diredadopor
periodo de tempeetornou ao cargo nas gestées seguintes. Outro aspecto identificado é a ndo
linearidade de t@po no exercicio da funcdo, ou seja, uma variagcdo entre seis meses a dez

anosno periodo de determinada gestBiderimosqueos fatores que influenciaramhéstéria
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da gestadalesa escolainfluenciaram também sua cultura, formas de organizacdo do tempo e
do espaco escolar, relacionamentos e interacdes segmiacipalmente a préatica pedagogica

e avaliativa Nesse sentida questionério respondido pelos professa@sstituiinstrumento
guecontribui parao levantamento de informacfes que possibiliampreender a influéncia
dos aspectos de ordem politica, econbmica e sqgialinfluenciaram a construcao da

realidade concreta da escola participante da pesquisa.

5.2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA PUBLICA

5.2.1 Atendimento

De acordo com dProjeto PoliticePedagogicoi PPP,do ano de2016 a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio tem como Entidade Mantenedora o Governo do
Estado do Paranipertencate ao Nucleo Regional de Maring& oferta o Bsino
Fundamental noAnosFinais (62 ao 92 angrom idade escolalos alunogproximada de 11
a 17 anos, nos periodos matutino (7:30h as 11:50h), vespertino (13:00h as 17:20h) e a partir
dos 15 anos no periodo noturno na modalidade de Educacédo de Jovens Adultos (18:50h as
23:10h) no Ensino Fundamental Il adtho Médiq atendendo aproximadament®d0 alunos
no total.

A instituicdo de ensino oferta atendinto educacional especializad@n®rme o PPP
(2016, a organizacéo do trabalho pedagdgico € composta por

a) Sala de apoio eroontraurno: programa de Apio a Aprendizagem, oferecido aos
alunos dos 6° anos do Ensino Fundamental, com o objetivo de atEn@dunos no
contraturno e trabalhas defasagens de aprendizagem referentes a aquisicdo dos conteudos
de Lingua Portugueseomo oralidade, leitura, esita, e os de Mateméatica: formas espaciais
e guantidadesem suas operacdes basicas e elementares. Os conteudos em defasagem sao
trabalhados por meio de atividades diferenciadas e significativas, que possibilitalnags
superar as dificuldades e agmemhar os colegas do turno regulaimejando diminuira
repeténcia emelhoar a qualidade da educacédo ofertada pela rede publica do Estado do
Parana. A carga horaria disponivel para cada disciplina (Lingua Portuguesa e Matematica) é
de 04 (quatro) h/a semais, acrescidas de 02 (duas) h/a atividade para o professor, sendo
ofertadas em aulas geminadas em dias ndo subsequespestando o dia de heatividade
das disciplinasO atendimento na Sala de Apoio funciona da seguinte maneira: 02 (dois) dias

dasemana nos periodos matutino e vespertiom 02 (duas) aulas de matematica e 02 (duas)
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aulas de portugués em cada dia e periodo. Alguns alunos passam o dia todo na escola porque
moram longe e necessitam de transporte escoémse casoé servido almoggaraeles
permaneeremna escola para a aula no periodo regular. O local destizaddas da 8la de

Apoio é uma sala de aulbd um ventilador na paredeuen de teto, mas ndo sadficientes

parao ambientelevando em consideracdo qae&egido € muitoquente, ndo favorendo o
desenvoluinento da aprendizagem (PPP, 2016

b) SRM i Salade Recurso Multifuncional Tipo I, para o Ensino Fundamental dos
Anos Finais e Ensino Médio, na area de Deficiéncia Intelectual, Transtorno Global do
Desenvolvimento, Defiéncia Fisica Neuromotora e Transtornos Funcionais Especificos.
Para frequentar a SRM, os alunos precisam estar matriculados na Rede Publica deEnsino
avaliacdo de ingresso na SRM ¢é realizada no contexto do ensino regular pelos professores da
classe comum, professor especializado, pedagogo responsavel da escola, com assessoramento
de uma equipe multiprofissional extern&scolas Especiais, Secretaria Municipal de Saude,
entre outros e equipe do NRE, devidamente orientada pela SEED/DE&idNmMente a
escola tem 20 (vinte) alunos matriculadosm atendimento por cronograma. O atendimento
a cada aluno é de 02 (duas) a 04 (quatro) vezes por ser@andtrapassando 02 (duas) horas
diarias. H4 uma sala propria, ampiae disp6e de mesas, cadeiras, qualdy giz e armario
para armazenamento de materiais pedagogicos e livros didaticos de uso exclusivo da SRM,
um ventilador de teto e janelas muito glfagendo com que o ambiente ndo seja adequado
para a aprendizagen@ planejamento pedagoégico é elaborguta professora da SRM e
reorganizado sempre que necessario de acordemsanteresses, necessidades e dificuldades
especificas de cada aluno; as areas de desenvolvimento (cognitiva, motora, socio afetivo e
emocional); os conteludos pedagogicos defasadssados iniciais, principalmente Lingua
Portuguesa e MatematicA complementacdo do trabalho pedagogico desenvolvido pela
professora da SRM se ddor meio de orientacdo aos professores da classe comum,
juntamente com a equipe pedagdgica, nas adaptaciiesilames, avaliacbes e metodologias
gue sao utilizadas no ensino regular, em atendimento aos alunos com Deficiéncia Inielectual
DI, Transtornos Funcionais EspecificoBFE, Deficiéncia Neuromotora e Transno Global
do Desenvolvimentd TGD (PPP, 206).

O horario de atendimento € definido pela professora da SRM com a equipe pedagdgica
em consenso com paisevando em consideracdo a faixa etaria e/ou as necessidades
pedagogicas. O atendimenfmde ser e individual ou em grupo, organizado por um
cronogama flexivel.Funcionano periodo vespertin@s segunds, terca, quartad e quinta-

feiras, com horérios divididos em gruposmo ilustramos no Quadro 6.
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GRUPOS SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA

13h:00min as 13h:00nin as 13h:00min as

Grupo |l - A 14h:40min = | e 14h:40min 14h:40min
14h:40min as 14h:40min até as

Grupo Il -B 16h:30min |  ------mememe- 15h:30min. |  ----m-m-m-m-mm-
14h:40min as 14h:40min as

Grupo lll -C 16h:30min 16h:30min = |  -mmememememmeeem | e
14h:min as 14h:40min as 14h:40min as

Grupo IV -D 16h:30min 16h:30min 15h:30min | -

Quadro6i Cronograma de atendimento daNbBa escola estadual participante da pesquisa.
Fonte: Dados extraidos do PERI6, p. 13.

5.2.2 Estrutura fisica

A analise da strutura fisica da escola participante da pesgeigaaidade seuProjeto
Politico-Pedagdgicp evidencia a necessidadke adequacdesa parte estruturah fim de
possibilitar um atendimento educacionak alunosle melhor qualidadd=studos e pesquisas
tém demonstrado que a infraestrutura fisica da instituicdo escolar influencia de forma
significativa no processo de ensino e aprendizagema consequéncjaos resultade do
desempenho escolar sl@luncs obtidosnas avaliacbes da aprendizagem dos cooteU
escolare¢PPP, P16 apudSA; WERLE, D17).

O Projeto PoliticePedagdgico da escola informa que embora a instituicdo publica de

ensino possua biblioteca, esse espaco € inadequado para utilizacdo pedamyodgiea

[...] estrutura fisica € divididapara diferentes funcdes tendo espaco
improvisado para a biblioteca do professor, para guardar materiais didaticos
de utilizacdo dos professores nas aulas de educacédo fisica, para guardar
materiais didaticos de uso dos professores que desenvolvem proglamas
intervencdo pedagodgica, e também para guardar mapagografoe os
materiais didaticos que deveriam estar no laboratério de ciéncias e na
videoteca, ou seja, 0 mesmo espaco € utilizado por alunos e prof¢B&ires

2016, p. 19.

Outro problema que evidencia a inadequacdo da biblioteca enquanto espaco de
desenvolvimento do trabalho pedagdgiesta nas dimensdes Hbibliotecg que fi [ .tem.o]
tamanho de uma sala de aula comuoom tantos objetos la guardadgease ndo ha paco
para os alunos aglarem. @ando a sala estd cheia ndo ha condicbes de estudo e pesquisa
devido a proximidade das mesas e cadéirés(PPP, D16, p. 19.
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O documento relata ainda que a biblioteca necessita de

[...] um acervo bibliografico sempre atualizado apesajadermos recebido
novas edicdes ainda ndo é suficiente, acervo bibliogréfico cientifico sobre as
dificuldades de aprendizagem, computadores com acesso a internet na
biblioteca para uso dos alunos em contraturno para pesquisas, trabalhos,
leituras|...] (PPP, B16, p. 14.

Na descricdo apresentada Rwojeto PoliticePedagogicoda escolanotamosque a
infraestrutura desse espaco educati&o é adequadaaraatender as necessidades educativas
dos professores e alunesdos demais profissionais envolv&lamo process@ducativo e
comunidade escolarO documento relataainda que a biblioteca escolar necessda
ampliacéo e reorganizacao do espaco para que possa se tornar um local de estudo e pesquisa.
Quanto ainadequacdo da infraestrutura escolfni, possivel identificar outras
situacfescomoa falta de manutencéo e aquisicdo de equipamentos tecnsj@yittenciado

em um trecho do documento que relata eporaa escola publica estadymissa

[...] uma sala (ParaniaDigital) equipada com vinte (@ computadores, que

nao funcionam, e uma impressora, que nao funciona, com vinte (20) cadeiras,
ar condicionado, pouca iluminacéo e é separada por uma diviséria de material
compensado para que haja espaco improvisado para da Sala da Equipe
Pedagdgicd..] (PPP, D16, p. 1415).

Em relacdo aos equipamentos tecnoldgicos, o documento informa que estéao
disponiveis para uso do professor no desenvolvimento do trabalho pedagdgicoV . |
Pendrive Microsystem Caixa de Som, Aparelho de DVD, Retroprojetor,teBshow e
Projetor Multimidia[...]6, porém os equipamentos tecnologicos precisam ser agendados com
antecedénciaporque existe apenas uma unidade de cada equipaneentm todas as TVs
Pendrive encontraree em funcionamento, sendo necessario fazer o egama@nto de salas

entre as turmas para a utilizagesse recurso tecnologic(PPP, D16, p. 17).

Este relataenuncia ques equipamentotecnoldgicoexistentesiesaescola publica
ndo se encdram em funcionamento adequadm que tornatanto o epaco educativo
denominado laboratério de informéaticquanto os demais equipamentos e recursos
tecnoldgicosinviaves para o desenvolvimento al pratica educativaSendo assim, 0s
professores ficam i mpossi bdohafarranmbataducdcmnaly t i | i

possibilita a interacdo entre conteddo e tecnologia, contribuindo no processo- ensino
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aprendizagem, e oportunizando o crescimento de educadores e educandd3PP, @06, (
p. 49).

O espaco fisico destinadas atividades de Educacdo Fisieaatividadesartisticas,
culturais ede socializacd@omo apresentacdo de teatrdancas, jogopalestras, reunides,
treinamento da brigada escolar, dentre outras atividades que enwobeamunidade escolar

tratase de

[...] uma quadra coberta e amplrecentemente construida para atividades
fisicas, mas ndo é adequada, sendo que falta segyraiscéem canaletas
abertas nas laterais, o alambrado que cerca um lado da quadra esta em
condicdes precérias, ndo ha local para os alunos se acomodarerossemtad
tamanho da quadra construida ndo € oficial, a tabela de basquete é fixa e fica
sobre a trave, atrapalhando o jogo de futsal, e ha outra quadra pequena do
lado sem cobertura, o espaco é utilizado pelos os professores de Educacgéo
Fisica em forma de esla de horéarig...] (PPP, D16, p. 15.

A descricdo da quadra poliesportiva da escapmesentada nd’rojeto Politice
Pedagogiceevidencia problemas estruturais que dificultam o desenvolvimento de atividades
didaticopedagdgicas de fundamental imporianmara o demnvolvimento integral do aluno.

Sobre 0 espaco destinadaitilizacdo do docente para estudo, pesquisa e socializacao
dos resultados obtidos na efetivacdo Rlano docente de trabalhdos professores que
trabalham na instituicdo publica de mas participante desta pesquisansta a seguinte
informacéo

[...] neste espaco também ha 01 (uma) sala para os professores prepararem
aulas, fazer hora atividade, descansar, se reunirem por disciplina, o espaco é
amplo, conta com 04 (quatro) mesas gesndd3 (trés) sofas, 20 (vinte)

cadeiras, 02 (dois) computadores Parana Digital, 01 (um) bebedouro e 01
(uma) geladeirg..] (PPP, D16, p. 19.

Na descricdo do espaco fisico destinamoatividades de planejamento da prética
pedagogica dos professoreslocal é adequado, proporciardo as condi¢cdes estruturais
minimas necessarias para o trabalho do profesear.d av i a, a A[ .. .] e
laboratério de ciéncias e nem auditorio, nas reunides de pais 0s mesmos sdo acomodados no
patoounaquadrades porte [ .. .] 0. A 2¢dorepshlas dpanlassdas u i
guais 06 (seis) apresentam dimensfes adequadas para atender uma demanda de 30 (trinta
alunos, porém necessitam de adequacdo ndiduediz regpeito a iluminacao e ventilacao,

s& salas antigas e pequerjas . . ] 0Oqutraa 86 (ski$) salas que comportam 35 (trinta e

cinco) alunos cada, estas sdo mais amplas e ar¢jafins ( R 16- 17).
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E possivel evidencianadescricdo das salas de awjaeestas, assim como demais
ambientesda escola ndo possueminfraestrutura adequadando contibuindo para o
desenvolvimentalas atividades pedagdgicasensequentementacabam por influenciar de
forma negativao processo de ensino dos professodessa escolae no proceso de
aprendizagem dos alas Dissoresultao baixo rendimento escolados alunos nas avaliagbes
bimestrais eelevao indice de reprovacao, aprovacdo por Conselho de Classe e Evasao
Escolar.

Embora osmpactos dosspectos estruturaigio sejam considettas pebs indicadores
de desempenho das avaliagdes externas e intexiaem pesquisas qukscutem a relacéo
entre a melhoria dosspectos estruturais e sua infig& positiva no rendimento escolar
apontam a infraestrutura como elemento de fundeah@mportancia na analise dos resultados
da qualidade da educacg®OARES NETCet al, 2013).

No final do itemdestina® a caracterizagdo da estrutura fisica para desenvolvimento
do trabalho pedagdgico da instituicdo publica de ensino ipamie destpesquisaconsta a

seguinte afirmativa

[...] As instalacdes do prédio sdo precdarias e esta necessitando de uma
reforma total com a construcdo de salas adequadas, refeitorio, auditorio,
laboratorio de ciéncias e salas destinadas ao programa de Salaaerfjzo

todos tenham uma estrutura que proporcione condices dignas de trabalho e
de estudo, favorecendo o processo de ensino e aprendizapépirP, D16,

p. 17.
O documentocita como espaco adequado no ambiente es@panasa cozinhae

relata queé um dos espacos da instituicdo escalansiderad@adequada finalidade aquese

destina pois est&quipad

[...] com fogbes industriais, exaustoresmarios, bebedouro com filtro,
geladeiras e freezer para armazenamento exclusivo da merendar.escol
Depdésito para acondicionamento da merenda escolar distribuida pela SEED,
materiais para preparo e distribuicdo dos alimentos (panelas, tambores,
pratos, talheres e outros). Na parte coberta do patio em frente a cozinha ha 04
(quatro) jogos de mesa cdmancos para uso dos alunos durante o consumo
da merenda escolar.] (PPP, D16, p. 15.

Em relacdo aos sanitariasdocumentaonsideranecessaasadequacoes e melhorias

no banheiro para uso dos alupparguea escola conta cam
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[...] dois banheire (masculino e feminino), localizados no terceiro pavilhdo.

No banheiro feminino tem quatro sanitarios, em situacdes precérias, portas
sem tranca com detalhes quebrados, quatro torneiras de metal e espelho. No
banheiro masculino ha dois sanitarios, est@e tem portas, pois estdo
guebradas, e trés mictorios, em situacdes precarias, trés torneiras de metal, o
papel toalha e papel higiénico ficam no sagudo do terceiro pavilhdo, proximo
aos banheirog..] (PPP, D16, p. 16.

Em se tratando da infraestridurdos ambientes da escola, Rvojeto Politice
Pedagdgicenfatiza a necessidade de reformas no intuito de ofertar aos professores e alunos
um ambiente adequado e com melhores condicdes de desenvolvimento do trabalho
pedagdgico a fim de possibilitar melrna qualidade do ensino, da aprendizagem e do
resultado do desempenho escolar dos alunos atendidosgttiuicdo publica de ensino. O
Quadro 7apresenta os espagos em que sao solicitadas as adequacdes por meio de reforma.

ESPACO NUMERO DE CONDICOES DE NECESSIDADES
SALAS uUso

Sala de aula 12 Péssimas Reforma
Secretaria 01 Razoavel Reforma
Sala da Direcéo 01 Razoavel Reforma
Sala das Pedagas 01 Local Improvisado Construcao de uma sala
Sala dos professores 01 Razoavel Reforma
Almoxarifado 01 Razo&el Reforma
WC Professores 02 Bons Pequenos reparos
WC Funcionarios 01 Péssimo Reforma
WC Deficientes 01 Bom Pequenos reparos
WC dos alunos 02 Péssimos Construcao de banheiros
Biblioteca 01 Péssima Construcao dbiblioteca
Sala de Informatica 01 Pésgma Construcao de laboratérig
Cozinha 01 Razoavel Pequenos reparos
Refeitorio 01 Péssimo Construcao de refeitdrio
Quadra poliesportiva 01 Boa Pequenos reparos

Quadro7 i Espaco fisico da Instituicdo Publica Estadual de Ensino
Fonte: Dados extraidos PP (206, p. 18.

Do entrecruzamento dos dados e informacdes obtidéyajeto PoliticePedagdgico
da instituicdo publica de ensino participante da pesquisa e dos esjuelodiscutem a
influéncia da estrutura fisica da escola e suas decorrénciasopprocesso de ensino e
aprendizagemidentificamos que a estrutura fisica da ese@wlalisadgpossui inadequacdes
gue podem influenciar de forma negatiwa processo de ensin@ aprendizagem ,e
consequentement® desempenho escolar dos alunobservad nos baixos resultados do
desempenho escolar obtidgmor eles nas avaliacbes da aprendizagem dos conteudos

escolares
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Pesquisas enfatizam qéie[ .prédio$ e instalacbes adequados podem, possivelmente,
melhorar o desempenho dos alunps]o A; SVERLE, D17, p. 4). Assim sendo,
evidenciamogjue a infraestrutura € um dos elementos que pode influenqizalidade da
escolaspublicas estadus do Brasil Nesse sentido, consideramos essas informagfes como
variaveis relevantes para a composicao do resultagd de uma pesquisa que busca
compreender a influéncia dos aspectos politicos, econémicos e sociais na analise do objeto de
pesquisa.

5.2.3Recursos humanos

O quadro de profissionais pertenceraasstituicdo publica de ensinparticipante da
pesqusg de acordo com o Projeto Rajo-Pedaggico, esta composto por 35 (trinta e cinco)
professores QPM Quadro proprio do magistério, conforme denominacgao utilizada para
indicar o regime de contratacao referente aos profissidoaisagistériajue exerceno cargo
de professomediante Concurso Publiam 15 (quinze) professores PE$rocesso Seletivo
Simplificada conforme denominacéo utilizada para indicar o regime de contraigtica
aos profissionais do magistério que exercem o0 cargo de professhantae Contrato
Temporario. Esses dadapontanqueaproximadamente 42% (quarenta e dois por cento) dos
professores que trabalhamessa instituicdo de ensingdo contratatos temporariamente para
exercer as atividades pedagodgicas ao longo do ano letivsgientes de que conforme edital
de contratacdo terdo seus contratos extintos ao final do ano letivo, erqeipjnterese do
poder publico estadydnaja prorrogacao do contrat@essemodo, 58% dos professordssa
instituicdo de ensino saestatutdos, ou seja, funcionarios efetivos aprovados em concurso
publico para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Em relacdo aos pedagogos que compd@e quadro de profissionais da escola, 5
(cinco) sdo QPM e Xum) PSS. As cozinheiras sdo 4 (quatro) QFERQuadro dos
funcionarios da educacédo basidanominacéo utilizada para indicar o regime de contratacao
referente aos funcionarios exercem o cargo de servidores publicos estatutarios no Estado do
Parand mediante Concurso Publed (um) PSS. No smt admnhistrativg a secretaria €
contratada pelo regime QFEB e os 6 (seis) auxiliares pelo regime PSS. Na lis§mefa
(cinco) funcionarias QFEB e 1 (uma) PSSdiretora e a diretora auxiliar sgwofessoras
concursadas que exercem a funcéo de gestorasala pwxiante eleicdo, amb@®P M.

O Quadro8 apresenta a quantidade total de profissionais que trabatharstituicdo

de ensin@nalisada neste estudo
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FUNCAO REGIME DE CONTRATACAO TOTAL
Professores QPM 35
Professores PSS 15
Pedagogos QPM 05
Pedaggos PSS 01
Cozinheiras QFEB 04
Cozinheiras PSS 01
Limpeza QFEB 05
Limpeza PSS 01
Secretdria QFEB 01
Auxiliares Administrativos PSS 06
Diretor QPM 01
Diretor auxiliar QPM 01
TOTAL | s 75

Quadro8i Servidoregublicos da Instituicdo Publica Estadual de Ensino
Fonte: Dados extraidos do PPP @04 1819).

Ao analisamosa composi¢do do quadro dos recursos humanos que compde a escola e
descrevanoso regime de contratacdo pelo qual os servidores exercemg@ofdo cargaao
buscanosinvestigara qualificacdo ou desqualificacéo profissional justificada pela forma de
regime de contratacdo dos profissionais da educag@ em ambos 0s casos, 0s professores
apresentam documentacdo que comprovara qualifiacdo profissional e também a
experiéncia no exercicio da docéndbjetivamosbservar asondiges e qualidade daeda
no trabalhoas quais se encontram submetidos professores contratz pelo regime

denominadd®SSi Processo Seletivo Simplificado.

Sabemos que oegime de contratacd®SSiT Processo Seletivo Simplificaddeveria
ser utilizado como forma de contratacdo temporaria para a substituicdo de professores que
necessitam de afastamento de suas atividdesais por tempo determinadBntretanto
observanos nesse cas@ue as vagas definitivas ndo estdo sendo substituidas por contratacao
mediante concurso publico, e sim ri@@de contratacdo via regime PE®rocesso Seletivo
Simplificada Tal fato se caracteriza como uma problematica no andstaacional na
medida emque os critérios previamente estabelecidessa forma de contratacageram
alta rotatividade dos profissionais em escotasmas e modalidades de ensin@ r1#o
bastasse, sorge a isto a questdo dasvalorizacdo do traballoio professor quao participar
desse processo aceda submetesisregras estipuladas em edjt@quais consequentemente
se materializarmo tratamento desigual dado aos professores pelo poder publico estadual

Essadesigualdade é evidenciada em dutamebesa salarial e a de assisténaisaude.

A desigualdade salarial decorrente da forma de contratacdo QPM eod8Sser

observada conforme tabelade vencimento salarial em vigéncia no ano de 2018
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disponibilizada no site oficial da Secretaria da &d@o do Estado do Parana,qual consta
que o salario do professor com formacao inicial (graduacdo) em Licenciatura Plena, com
carga horaria de@®horas semanai¢ de R$ 1.227,56, enquanto o salario do professor com
carga horaria de@® horas semanaispm a mesma formacgéo, porém contiatanediante
concurso publicoé deR$ 1.415,77. A desigualdade salarial representa uma reducao de
aproximadamente 13% param®fessores PSS com uma carga horéria de 20 horas semanais
em relacdo aos professores QPM comesma carga horaria, formacao, atribuicbes, etc.

7

Na questdo de assisténcia a salaledesigualdade é evidenciada na forma de
tratamento dada agsofissionais contratatos pelo Regime P&$enéao recebem cobertura do
SAS| Sistema de Assisténc@Saude um beneficio concedido pelo poder publico estadual
ao servidor efetivo, ativo e inativo, e para o militar, bem como para seus dependentes e
pensionistas, que garante uma ampla cobertura assistencial faéttiotatorial e hospitalar,
em todo o Estado do Raa, sem qualquer contrapartida financeira por parte do servidor,
desde que o procedimeméo conste na lista de descricdo da exclusdo previamente estipulada

pelo convénio.

Consideramos que esses fatores sédo relevantes na andlise do objeto de estudo de
pesquisgporque impactam de forndireta e indireta na organizacéo tempo e do espaco
escolar afinal, a relacdo entre a rotatividade docente e suas implicagbes no desempen
escolar pode ser analisada como um dos fatoresnfjuencia o resultado do dempenho
escolar dos ahos em decorréncia das descontinuidades geradas pelas substituicbes dos

professores.

Sobre essa questao, Duarte assinala:

[...] problemas recorrentemente apontados como responsavel pelo mau
desempenho dos alunos em termos de djpato é a elevada rotatividade

de professores ao longo de um mesmo periodo letivo. As descontinuidades
geradas nessas trocas e a natural demora na adaptagéo na relagcao-professor
aluno implicam num prejuizo do processo de enapr@ndizagem [...]

(2009, p 10).

A alta rotatividade de professoredificulta a formacdo do vinculo afetivo e a
interatividade entre o professor e aluno, entre o professor e equipe pedagdgica e diretiva, entre
professor e comunidade escol@utro aspectodecorrente da rotativide de professoretiz
respeito a descontinuidade do trabalho pedagégica@ueromete a qualidade do processo
de ensino e aprendizagemcensequentemente resultado do desempenho escolar obéido

partir das avaliacdes de aprendizagem dos contetdosest®@UARTE, 2009)
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A rotatividadee a precarizacdo do trabalho docemsultam da desvalorizagcéo por
parte do poder publico do papel fundamental da educacdo no processo de formacgéo e

desenvolvimento humano. Nessmtextq

[...] o processo de precadacdo do trabalho docente pode ser observado no
interior das politicas educacionais implantadas nas Ultimas décadas,
orientada por mudangas curriculares, de formacdo e atuagcdo do professor.
Uma caracteristica dessas politicas é a mudanca de perfil dihdraloa
professor da Educacéo Basica ao ter que assumir inmeras fungdes no campo
educacional [...[SILVA; GUILLO, 2015, p.4)

A precarizagdo do trabalho docengvidenciada a reducdo da hora atividade do
professptambém é uma das variaveis que consin@s importante ser apresentagdatre os
anos de 2008 a 201para uma jornada de 20 horas semanais, o professor tinha difeito a
horasaulas destinadas para hataidade os professoresnham 13horasaulasem contato
direto com @ aluncs e 7 horasaula para planejamento, replanejamento, pesquisa, estudo,
reorganizacdo do trabalho pedagogico, cumprimento da burocracia documental exigida pela
SEED1T PR, atendimento a comunidade escolar, contato com a equipe pedagdgica e diretiva
para orientacdo do tralino pedagdgico, dentre outras atividades que nao sdo possiveis de
serem exercidas no momento da aula em contato direto com g algue significa 2/3 de
aula e 1/3 de horatividade.Essas horasaulas destinadas para haitividade, ne ancs de
2017 e2018 foram reduzidas paralorasaulas destinadas para hatavidadea uma jornada
de 20 horas semanafSom esse retrocesso, o professor passou a cumphorEsaulas em
contato direto com o aluno ehbrasaulas destinadas para hataidade o que significa 3/4
de aula e 1/4 de homtividade euma reducdo de 4 horaslas para aqueles que detém uma

carga horaria semanal de 40 horas semanais.

Outra evidécia de precarizacdo e desvalorizacdo do trabalho docente se encontra
materializada na&xtinc® da hora atividadeadprofessor pedagoge outros professores em
exercicio da funcadeterminad pela Resolucdo n.° 15/201@ueregulamenta distribuicdo
de aulas e funcdes aos professores do Quadro Proprio do Magist@Rd, do Quadro
Unico de Pessbd QUP e aos professores contratados em Regime Especial nas Instituicdes
Estaduais de En®d do Parand Art. 9.° que trata da jornada de trabalho dos professores da
Rede Estadual de Educacdo Basira efetivo exercicio de docénciap paragrafo 8.°

determinaque
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[...] ndo sera atribuida homtividade ao Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinai$ Libras/Lingua PortuguesaTILS, aos professores em
exercicio na funcdo de Professor de Apoio a Comunicacdo Alterriativa
PAC, ao Professor de A Educacional Especializado PAEE i
Transtornos Globais do Desenvolvimento, ao Professor-iBiéigprete, a
Coordenacdo de Curso, a Coordenacdo da Unidade Didatica Produtiva,
Coordenacdo de Estagio, a Coordenacdo de Préatica de Formacao,
Supervisao d Estagio, ao Suporte Técnico da Educacdo Profissional e ao
Pedagogo, exceto ao Supervisor de Estagio do Curso Técnico em
Enfermagenj...].

a
a

Compreendemos qua precarizacédo do trabalho docenteie se expressa aingar
meio do nimero expressivo de tuas atendidas pelo mesmo profesdevido anecessidade
de trabalhar em vérias escolpara complementacdo da carga horaria, da quantidade de
alunos por turma, do fechamento de turrdasido a evaséo, reprovacao ou infrequéncia
baixa remuneracaajentre aitras dificuldades vivenciadas pelos professorespntribuem
para o desgaste fisico e psicologico do profegsconsequentementenpactana qualidade
do ensing pois resulta nas auséncias justificadas por atestados e afastamentos para tratamento

de sa@de fisica e psicoldgica.

Consideramos importante pesquisar e descrever os elementos de ordem politica,
econbmica e social que se encontram imbricados no contexto educacioisataip
informacdes e conhecimentos sobre a realidade concreta nos possifiita sobrea
influéncia dessesspectosna composicao da realidade material e objetiva da edéaca
publica do Estado do Parararomper com antigos conceitos, concepcdesradmpnas de

culpabilizacéo dos professonaslo fracasso escolar

[...] O fato é que, independentemente de qualquer paradigma, assumido, ou
ndo, independentemente da resposta oferecida, a insatisfacdo com a escola é
generalizadd...] A critica é tanta e tdo generalizada que permite a imprensa
defender até mesmo pontos de visahsolutamente antagbnicos na
condenacdo da escola. O n6 dessa insatisfagdo é que ele corresponde,
historicamente, a problemas da sociedade, ndo podendo, portanto, ser
jogada, com exclusividade, nos bragos da escola, no colo dos professores.
Alias, essa € arimeira grande crise da educacéo, em relagdo as anteriores,
que confere ao professor a maior responsabilidade pelo fracasso da
instituicdo, pelo péssimo desempenho cognitivo dos discgntgAssim,
identificado o pecador, urge a peniténcia: um sigtela avaliacdo que
controlaria, inclusive, o salario dos professores e/ou uma formagéo continua
a expensas do governo ou do préprio profissional. O Estado, lavando as
méaos sem lawas, ofereceria ao publico mais razBes para, em futuro
préximo, manter umarucificagdo, com certeza, inopera(AGEL, 2010

p.1).
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Nesse sentido, esperamqgse as variaveispoliticas, econémicas e sociais possam
contribuir para o procedimento de analise desultads e nos permitir encontrar uma
resposta para o problema pesquisaque busca compreender a relagéo entre as fungbes da
avaliacdo da aprendizagem escolar e a apropriacdo dos conhecimentos cierificsmos
evidenciarque os fatores deordem politica, econdmica e soc&iorelevants na analise do

objeto & pesquisa

5.2.4Pafil d a comunidade escolar

O municipio onde a Escola Publica Estadual participante da pesquisa se erkcontra
denominado pelos moradores cowidade dormitériodevido & maioria dos trabalhadores
precisaemse deslocar para as cidadésnhas pois a cidade ndo ofernimero devagase
postos detrabalho suficientes para a populac&d mesmo ocorre com os estudantes de
graduacéo, cursinhos, cursos profissionalizaqiésgraduacado e cursos de especializagdo
também com aqueles quesbamtratamentade satdeom especialistagor se tratar de uma
cidadepequena e pouco desenvolvida politica, econémica e socialmente, a populacdo sofre as
consequéncias dd¥...] problemas de ordem social, estrutural e fisica, onde varios segmentos
da ®ciedade funcionam de maneira precaria, sem pessoas capacitadas e local adequado pare
atendera populacad...]o quedepende dos servicos publicos e privados prestados por outras
cidades d regidoem especial a cidade de Maring@PP, 206, p. 19.

Comoos pais passam a maior parte do tempo longe de casa, pois além das 8 oito horas
de trabalhaainda gastam um tempo preciso com deslocamento e transporte, osdaksaos
instituicio de ensino passaan maior parte do tempo sozinhos. @siores cuidam dos
menores eas proprias criancas ficam respawsis pela alimentacéo, higiene e frequéncia as
aulas A distancia do local de trabalmoanecessidade de utilizag de transporte coletivo se
agravan pelo fato de que os coletivos passam de hora em hora ou @ms aligsos em que 0s
bairros sdo mais distantegistetransporte coletivapenas em horarios especificpsrtanto,

guandoos pais que sao trabalhadoretornanpara suas casas,

[...] trazem consigo o cansaco deixando de perceber a necessidade afetiva
dos filhos que acabam apresentando comportamentos inadequados nho
ambiente escolar e fora dele, deixando transparecer uma necessidade diaria
de atencdo. Todos os dias, porém com maior énfase na segunda e na sexta
feira, acontece em grande quantidade reclésmge dor de cabeca, dor no
estbmago, mal estar, febre, falta de ar, vomito, diaftéia(PPP, D16).
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Em decorréncigesesfatos, aequipe pedagdgioda escola analisadeaba por passar
muitas horas ao telefom& tentativa de entrar em contatancos pais e oriertlds a buscar
os filhos e levalos ao médico,masna maioria das vezes as pedagogas sequer conseguem
contataros familiares e quando consegye resposta dos pais € dije.] ndo é possivel sair
do trabalho por este motivo, alegam queederdo cesta basica e terdo desconto no salario, se
perder um dia, serd descontado trés, e aqueles que compprdogao procurar atendimento
na unidade basica de saude para os filhos nem sempre séo at@idieloB16, p.29.

Acerca dessa questamgdocumento assinala:

[...] E muito importante que a familia ndo perca sua fungéo na educacdo de
nossas criancas uma vez que a educacao dos filhos é dividida com a escola,
pois s6 assim cada um podera de fato desempenhar seu papel. Assim se evita
uma difculdade de realizacdo do trabalho pedagégico diante de tantas
situacbes de conflito. A escola busca apoio junto aos demais segmentos da
sociedade para, muitas vezes, até prestar socorro aos alunos pedindo ajuda
até para as familias que passam por mometgatficuldade financeira, mas
faltam programas e iniciativa mais efetiva por parte dos que estéo a frente
dos segmentos para garantir 0 desenvolvimento social, os programas que
existem ndo dao conta da demanda.aconteceram iniciativas na tentativa
demarcar encontros para discutir as principais dificuldades encontradas pela
educacao, saude e outros na intencdo de buscar solugdes possiveis, mas nao
foram suficiente$...] (PPP, 216 p.25.

A escola constatqpela aplicacdo dem questionarigunto as familias dos alungs

que

BN

[...] com referéncia a composicdo familiar, meios de comunicacdo e de
transporte que utilizam, profissdo dos pais, tipo de moradia, em que a
maioria dos alunos moram com seus pais e irmaos em casa de alvenaria;
muitos pagam afuel, utilizam bicicleta para se locomover dentro da cidade,
mas vem para a escola de carro ou 6nibus. Os meios de comunica¢cdo mais
citados sdo a televisdo, o radio e a internet. Os pais trabalham nas seguintes
profissdes: Servicos gerais, pedreiro, ogerade maquina, encarregado,
motorista, eletricista, caminhoneiro, funcionario publico, funileiro,
metallrgico, seguranca, marceneiro dentre outras. As maes trabalham nas
seguintes funcdes: servigos gerais, diarista, costureira, cozinheira, artesa,
vendedoa, agente de salde, professora, camareira, ljistdPPP, D16, p.

25).
A opcéo de lazer apresentada por parte dos entrevistados corresponde a

[...] ir a uma lanchonete durante o dia; devido a idade dos alunos, os pais nao
permitem que saiam méipalmente a noite sem a companhia deles; a cidade
nao tem cinema; quando querem assistir a algum lancamento precisam se
deslocar até o municipio de Maringa] (PPP, D16, p. 25.
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Conforme o documenteenfatiza a participacdo dos pais ou responsaveis
acompanhamento do rendimento escolar dos filhos apresentou melhoras, ainda que pequenas,
mas que precisam ser reconhecidas, dadas as condi¢Bes politicas, ecanfocicasiturais
desas familias Essa melhorgpode ser percebidaonperiodo da manhdela presencae
participacdo dopaisou responsaveis no ambiente escalantudono periodo da tardecorre
0 oposto, OuU seja, poucos pais ou respons@egiparecena escola para tomar ciéncia da
vida escolar do filho

Geralmente os alunos que apsentam dificuldades de aprendizagem e
comportamento inadequado e necessitam de acompanhamento e orientagdo por parte dos
familiares ndo recebem esse atendimento, pois seus familiares ndo comparecem a escola,
mesmo quando notificados pelo Conselho Tut&late ressaltar que quando aparece alguém,
€ um irmao, primo ou tio que explica que mora distante da familia e ndo tem contato com a
crianca, mas que passara o recado aos pais. Muitas vezes, essas pessoas hotificam a escol
gue a crianga esta praticameat®ndonada, pois mora com avos que apresentam problemas
de saude ou mobilidade e que ndo pode comparecer a escola, nem tampouco auxiliar os

alunos como deveriafPPP, D16).

Outro problemavivenciad pelaescola é violénciafisica e verbaltanto por prte dos
alunos que fi...] reagem com agressividade para com colegas e professores onde tudo é
motivo para agir com violéncia e ser visto pelos demais como aquele que é capaz e pode mais
[ . ,.comnjo por parte dos pais e responsgwgisutilizam como meédo educativo agressao
fisicae verbal, quenuitas vezescorre durante o atendimenmediante a equipe pedagogica.
Essa situacaalesestabiliza a equipe pedagdgica,qpaga evitar tais situacdes, eafguns
momentosrelata o problemas e dificuldades dlnino para os responsavesm a presenca
deste pois assinminimizamseos riscos d o aluno ser agredido diante da equipe pedagdgica
(PPP, D16, p. 24).

A questdo é que, embora o0 aluno ndo seja agredido pelos pais ou responsaveis naquele
momento, proavelmente serd quando chegar em cé&saa situacdo, ao invés de ajudar,
prejudica a tentativa de solucdo do problema, pois o aluno passa a apresentar um
comportamento ainda mais inadequado em relacdo ao processo de socidlzagese a
issoos casos dagressao decorrentes cldtura machista, homofébicaso de drogas licitas

ilicitas, dentre outros.

Como citamosa escola oferta atendimento na modalidade da EJAEducacao de

Jovens e Adultogara alunos acima de 15 anos no Engiumdamentaé aima de 18 anos
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no Ensino Médioem consonancia com o disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagéo de Jovens e Adultb® Consel ho Nacional de.OEduca
PPP da escola estabeleges

[...] a Educacdo de Jovens e ulbs representa uma divida social ndo
reparada para com os que ndo tiveram acesso a e nhem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obra
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanep..] (PPP, D16, p. 27).

Nessdirecaq o atendimento ofertado aos aluniesa modalidade deresino

[...] visa oportunizar um aprendizado, onde seréa resgatado o conhecimento da
historia do educando, sua cultura e seus costumes, emeocoimo um

sujeito com diferentes experiéncias de vida (que sdo muito significativas ao
processo educacional), @& os mesmos tém a necessidade da escolarizacao
formal seja pelas necessidades pessoais, seja pelas exigéncias do mundo do
trabalho. A dindmica desenvolvida nesse estabelecimento de ensino
possibilita a flexibilizacdo de horarios e a organizacdo do terspolag

destes educandos, viabilizando a conclusdo de seus egstjd&P, D16,

p. 26.

Pontuamos que educando que procura atendimenéomodalidade de ensino da EJA,
devido a fatores de ordem politica, econdmica, smciccultural, esteve impossiitado de
progredir em seus estudos na idade e tempo adexjeado d e c o r r[.2.]nngresao d o
prematuro no mundo do traballag evasdo oda repeténcia escol@r. . Exigtetn ainda os
casos das mulheres, que buscanEdA uma espécie de emancipacampederamento, ou
simplesmente a oportunidade de recomedae poi s de ter soflrfJesdo po
consequéncias de uma sociedade desigual, com predominio da tradicdo patriarcal, que a
impedia de frequentar a escola em algum momento de sua histdide] . (PPP, 816, p.

26). Ainda:

[...] Entendemos gque o0 nosso educando devera ser valorizado de acordo com
suas caracteristicas proprias, garantido o retorno e a permanéncia a
escolarizacdo formal, pela manutencéo da oferta da educagédo de govens
adultos no Estado do Parana, por meio de politicas publicas direcionadas
especificamente a este atendimento, de forma permanente e continua,
enguanto houver demanfla] (PPP, D16, p. 27.
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Na instituicdo publica estadual de ensewmalisadaa modatlade da EJATJ...] busca
adequar esse educando as préticas escolares, motivando a interacdo, socializacao,
promovendo a autonomia intelectual, a fim de que, com o convivio com pessoas mais

experientes, forme cidadaos éticos e critjcas. . ] 016,p.RH P, 2

5.2.5Perfil demogréafico da comunidade escolar

De acordo com os dados extraidos do Ipard@s320 municipid’ onde se encontra a
Escola Publica de Ensino dos Anos Finais da Educacdo Bésitisadaconta com uma area
territorial de 170,896 km&om uma populacdo estimada em 40.156 habitanpegpulacio
censitariade 35.936 Do total de habitantes, 35.445 residem no espaco urbano e 491 no
espaco rural

Embora apenas 1% da populacdo resida na zona rural, existem grandes extensdes
territoriais utlizadas para o desenvolvimento de atividades agropesugmsgacorresponahe a
aproximadamente, @b dos empregos do migipio. As atividades industria sdo agjuemais
disponibilizan vagas de emprego para a populacdo e correspoadgroximadamentgs%
dos empregos ofertados no municipon seguidaos servicos sao resp@weis porcerca de
32%, o conércio por 2836 eaconstrucao civil pof,3%.

O municipio oferta em meédia.660postos de empregde uma populacdo ocupada
segundo aatividade ecodmica de aproximadamente 18.65&\ssim 30% do total de
trabalhadores desenvolvem suas atividades laborais no municipio e 70% trabalham nas
cidades vizinhgsa propor¢cdo de pessoas ocupadasformea atividade econdémicao que
tangea populacéo totadorresponda 17.2%.(IPARDES, 218).

Na analise dos dadp® possivel observar quem decorrénciadesa situagédo, a
maioria dos moradores que resideam municipio onde se encontra inserida a escola
participante da pesquidaabalham eadquiremprodutos e servicogas cidadesizinhas.
Podemosinferir que o desemprego € um dos problemas politicos, econémicos e sociais
vivenciados pelos moradordsssemunicipia

Conforme o Ipardes (B8), existem491 moradores no espacaral, masnao existe
escola ruralno municifo; assim,as criancas que residem nos espacos rurais utilizam o
transporte escolar ofertado pelo municipio em parceria com o E€Qan@smo transporte

escolar é utilizado também pelos estudantes que residem nos bairros afastados da regido

" Optamos por néo informarmmme e localizac&o geografida municipio em que a escola campo de pesquisa
se encontra inserigzara preservaseu sigilo édentidade
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central. Esesbairros comumente sdo habitados por familias de baixa renda. Devido a falta de
infraestrutura adequadaomo agua, luz, asfalto, esgoto, et.localizacdo geogréfica, os
terrenos e residéncias acabam por ndo despertar o interesse da classe médiagedibtaa
a desvalorizacdo monetaria dessas propriedagles se tornam uma alternativa para as
familias pobresDados do site do IBGE (A8) revelam quet5,8% dos domicilios ainda ndo
contam com esgotamento sanitario adequado.

O municipio tem aproximainente 26.914 eleitores, o que corresponde a 67% do
total de habitantes da cidad®ndo 12.776 do sexo masculino e 14.138eatninino. A faixa
etaria de 16 a 24 anos corresponde a 4.023 eleitores; de 25 a 44 anos a 11.281; de 45 a 69
anos a 9.770 e acimde 70 anos a 1.84Q@Quanto a caracterizacdo censitaria da populacéo
segundo cor/raca, a populacdo se declara: Branca 20.287; Indigena 7; Preta 1.688; Amarela
153 e Parda 13.802, totalizando 35.936 pes&epundo a descricdo da condicdo de acordo
com a @upacadode um total de 11.215 domicilias176séo proprios3.055s80 alugados;
955 cedidose 29 em outracondicdo 29 Quanto a caracterizacdo da populacédo censitaria
segundo o tipo de deficiéncia,um total de .B49 que declararam apresentar pelo uraa d
deficiéncias, 5.900 apresentamdeficiéncia visual; 1.939 deficiéncia auditiva; 2.268
deficiéncia fisica e/ou motard85defici€éncia mental e/ou intelectual e Ehvsdeclaracado
tipo de deficiéncia vale ressaltar que a mesma pessoa pode apres@itade um tipo de
deficiéncia(IPARDES, D18).

A taxa (%) de analfabetismo segundo a faixa etaria (@mgp10correspondex de
15 a 19 anqgs0,94%; de 20 a 24 ang9,8®%0; de 25 a 29 angd,43%; de 30 a 39 angs
2,56%; de 40 a 49 ang$,35 e de 5@nos e mais 22,1 em 2000 é respectivamente: 1,5;
2,5; 33; 5,1; 13,0 e 36,60ram consideradas como analfabetas as pessoas maiores de 15 anos
gue declararam ndo serem capazes de ler e escrever um bilhete simples ou que apenas assinal
0 proprio nome, icluindo as que aprenderam a ler e escrever, mas esqueceram.

O rendimento educacionab Ensino Fundamentakm 2016 constou dos seguintes
percentuais de aprovacao, reprovacao e abandono escolafF-iAais$52 a 82 série e/ou 6° a
9° ano) 82,3 de aprovamal4,3 de reprovacao e 3,4 de abandono;ano de 201 Xegistroy
respectivamenteé4,3; 10,5 e 5,2A taxa de distorcéo idade/série foi @d4,7em 2011 e 2016

Com base nessas informac0es possivel identificar que houve uma reducao
significativa nataxa de analfabetismo entre 2000 e 20M® tocanteao rendimento
educacionaéntre 2011 e 2010 Ensino Fundamental désos Finaisocorreu um aumento
na taxa de aprovacao, uma reducéo na taxa de reprovacao e um aumento na taxa de abandont

ou evasao eslar. A taxa de distorgdo idade sépermaneceu a mesma.
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Quanto ao IDEB indice de desenvolvimento da Educacgéo Basica nos Anos finais (82
série e/ou 9° and) na esfera publica estadual, a escola participante da pesquisa registrou 3,4
em 2005; 3,8 em 27; 4,1 em 2009; 4,0 em 2011; 4,0 em 2013; 4,1 em 2015 e 4,1 em 2017 e
a meta era respectivamente: (2007) 3,5; (2009) 3,6; (2011) 3,9; (2013) 4,3; e (2015) 4,7 e
(2017) 4,9.

Na analise dos dados apresentadidiservamogjuea escola participante da pesguis
atingiu a meta em 2007, 2009 e 2011 e nos anos seguintes ndo aoasagii Das cinco
escolas estaduais do Ensino FundamentalAdms Finais existentes no municipio, quatro
atingiram a meta projetada pardDEB de 2007 uma alcangou a meta é26813e nenhuma
em 2015 Na comparacdo com cidades do medfatadg a nota dos alunos désiosFinais
colocavaessa cidade na posicéd71 de 399 e taxa posicionava 0 municipio na posicao 294
de 399 dentre as cidades Hstadoe na posicdo 3382 de 5570 dentsecalades do Brasil
(IBGE, 2018).

5.3. CONCEPCOES TEORIG®ETODOLOGICAS PRESENTES NO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA PUBLICA PESQUISADA

5.3.1. Concepcéao de Ensine Aprendizagem

Conforme asnformacfes extraidas dadfeto Politico-Pedagogico d instituicdo, a
concepcao de ensino e aprendizagem se encontra fundamentadaando desenvolvimento

de Vygotsky que

[...] parte da concepcao de que todo organismo € ativo e estabelece continua
interacdo entre as condi¢des sociais, que sdo msit@vaibase bioldgica do
comportamento humano. Ele observou que o ponto de partida sdo as
estruturas organicas elementares, determinadas pela maturacdo. A partir
delas formanse novas e cada vez mais complexas funcdes mentais,
dependendo danatureza das eyperiéncias sociais da crianga. Nesta
perspectiva, o processo de desenvolvimento segue duas linhas diferentes em
sua origem: um processo elementar, de base biol6gica, e um processo
superior de origem sociocultufal] (PPP, ®16, p. 62.

Ao considerarms que o Projeto PolitiecBedagogico é urdocumento norteadorod
trabalho educativoinferimos que os docentes dessa instituicdo publica de ermii@cem
esse documento e direcionam seu trabalho pedagag&ooncepcdes nele postaNesse

sentido, deduzmos queos docentes, pedagogos e demais profissionais envolvidos no
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processo educatividesa instituicdo concebem o ensino e a aprendizagem como um processo

cultural, poissegundo consta rdocumento

[...] as fungBes psicoldgicas superiores sdo derorigerial; estdo presentes
somente no homem; caracterizampela intencionalidade das acdes, que sédo
mediadas. Elas resultam da interacdo entre os fatores biolégicos (funcdes
psicoldgicas elementares) e os culturais, que evoluiram no decorrer da
histéria umana. Dessa forma, Vygotsky considera que as fungfes psiquicas
sdo de origem sociocultural, pois resultaram da interacao do individuo com
seu contexto cultural e socfal] (PPP, D16, p. 62).

Desse modoem consonancia com o Projeto Politedag6gio, o ensino e a
aprendizagem decorremo ddesenvolvimento da capacidade cognoscifpa meio da
mediacdo, na quapela interacdo entre o individuo e meicorre o processo de construgdo
das estruturas cognitivas, da formacdo humana e da apropriacachdoicemtofi [ pais, |
enquanto sujeito do conhecimento, ele ndo tem acesso direto aos objetos, mas, apenas, a
sistemas simbdlicos que representam a realjldddeNe s s e s e n tpordneiQ do® n[ .
signos, da palavra, dos instrumentos, que ocorgtato com a culturf..]o (PPP, D16, p.

63).

O conceito de mediacdo apresentado no Projeto Pefadagdgico da escola esta

fundamentado no conceito de Zona OesenvolvimentoProximal desenvolvido por

Vygotskye considera

[...] a existéncia de doisiveis de desenvolvimento. Um corresponde a tudo
aquilo que a crianga pode realizar sozinha e o outro, as capacidades que estéo
se construindo; isto é, refese a tudo aquilo que a crianca podera realizar
com a ajuda de outra pessoa que sabe mais. HEsta Situacdo é a que
melhor traduz, segundo Vygotsky, o nivel de desenvolvimento mental da
crianca. Entre esses dois niveis, ha uma zona de transi¢do, na qual o ensino
deve atuar, pois € pela interagdo com outras pessoas que serdo ativados os
processos @ desenvolvimento. Esses processos serdo interiorizados e farédo
parte do primeiro nivel de desenvolvimento, convertesaloem
aprendizagem e abrindo espaco para novas possibilidades de aprendizagem
[...] (PPP, 216, p. 63.

Ainda de acordo com o ProjetmlRico-Pedagogico da instituicamutro aspecto
considerado essencialmenteimportante no desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores € o papel desempenhado pela aprendizéijggri@esse ponto de vista, para que o
individuo se desenvolva em sukemitude, ele depende da aprendizagem que ocorre num

determinado grupo cultural, pelas interacdes entre seus merbj@sDa analise do
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documentpcompreendemogueos profissionais envolvidos no processo educativo concebem
a aprendizagendi...] como umprocesso que antecede o desenvolvimento, amphaneo

possibilitando a sua ocorréngialo (PPP, 216, p. 63.

5.3.2. Concepc¢éao de Avaliagao

A concepcao de avaliac@onstate no documento oficial da escadanverge com as
concepcdes tedricas encattas nos estudos e pesquisas e enceetficerca@ na Teoria
Historico-Cultural de Vygotskye nos pressupostos teéricos e metodoldgicos da Pedagogia
Historico-Critica de Saviani.

Conforme o Projeto PolitieBedagdgico da instituicdo

[...] qualqueratividade que se exerca necessita, para alcangar o sucesso, ser
bem planejada e avaliada criticamente, garantindo assim os seus resultados.
De pouco adiantard iniciar e executar um trabalho, se ndo houver
preocupacdo em avali@. Com isso, pretendemos aBsr a avaliagdo como
instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra
o aluno, tendo em vista tomar decisGes suficientes e satisfatorias para que
este, possa avancar no seu processo de aprendizagem. Nossa intencdo nao € a
classifi@cdo ou a retencdo de alunos, pois vemos a avaliacdo classificatoria
como um instrumento estético e freador no processo de desenvolvjmégnto

(PPP, D16, p. 67.

Essetrecho demonstra quea concepcédo de avaliacdlessa escolaa avaliacdo da
aprendizagm dos conteudos escolares assume um lugar privilegiado no processo de ensino e
aprendizagem na medida em que possibilita aos professmm@&®rme descrito n®rojeto

Politico-Pedagdgicp

[...] identificar o processo de compreensdo e assimilacdo do palwe
educando para a partir dai adotar medidas de carater diagnéstico, visando sua
emancipacao e autonomia, voltadas para a construgédo do sucesso escolar e da
inclusdo como principio e compromisso sofial (PPP, D16, p. 67.

Ainda a respeito da coapcao de avaliac@®da concepcdo de homem que a escola
deseja formar, o documento apresenta as bases que fundamentam a concepcdo de avaliagac

dos conteudos escolares e ressalta que

[...] A concepcéo de avaliagdo que fundamenta o nosso trabalho teassua
no materialismo histéricdialético, de modo que a concepcdo de homem é a
de ser historico, produtor de sua existéndranscendéncia da natureza e
portanto, livre no sentido de agir intencionalmente de modo a construir
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possibilidades ndo previstasdo naturais, optar por uma coisa ou outra,
decidir entre o que € bom e o que ndo é. Desse modo educa eeduca
avalia e avalisse também e assim transforma e se transformasefaz
humano. Avaliar, portanto, € uma acao intencional, pois é trabalh@lo qu
contri bui para fifundar a humani dade
para | he dar sustenta-«o00. A avalia-
em garantir o0 acesso ao conhecimento por parte do aluno elavdligante

todo o processo de apropriac&mshber. A avaliacdo da aprendizagem sera
formativa diagnostica, continua permanente e cumulativa, dando énfase aos
aspectos qualitativos de aprendizagem e na atividade critica de sintese e
elaboracgéo pessoal, respeitando sempre a realidade individuedalalano

com base no crescimento para a autonomia. Sendo assim 0 processo
avaliativo terd de situese e estar a servico de uma pedagogia preocupada
com a transformagéo social e ndo com a sua conservacao, deve ser um ato
acolhedor, interativo e inclusivondo um ato de julgar e excluir. O
acolhimento integra, o julgamento afalstd (PPP, 216, p. 67.

Por se tratar de uma das etapas do processo de emsirepeendizagem, a avaliacao
da aprendizagem dos conteudos escolares, de acordo Poojeto Ptitico-Pedagogicala

escolatem

[...] a funcdo de diagnosticar o nivel de apropriacdo do conhecimento pelo
aluno. Por isso é continua, cumulativa, processual e formativa devendo
refletir o desenvolvimento global do aluno e considerar as caracteristicas
individuais deste no conjunto dos componentes curriculares cursados, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, utilizando
métodos e instrumentos diversificados (podendo ser avaliacbes escritas
objetivas e/ou subjetivas e trabadhie pesquisas, seminarios, apresentacoes,
participacdo e resolucdo de atividades propostas intra e extra sala de aula,
ilustracdes, producdo de textos individuais e coletivos, confeccéo de graficos
e tabelas, relatérios e debates), que serdo distribuddmnte todo o
trimestre devendo ser coerentes com as concepcdes e finalidades educativas
expressas nho Projeto Polititedagogico da escdla] (PPP, D16).

O documentenfatizaque é decrucialimportancia ampliar o conceito de avaliacdo da
aprendizagm dos contetdos escolares, pois a transformacéo da pratica pedagdgica envolve
muito mais do que pensar em diferentes formas de aval@mgawovos instrumentos de
verificacdo da aprendizagem dos aluntvatase da alteracdo da concepcdo de avaliacao
(PPP,2016 apudDALBEN, 2004).

Portanto, deve s@&portunizad aoalung

[...] a oportunidadele ser avaliado com diferentes instrumentos avaliativos,
para que contemple plenamente suas habilidades e competéncias. Estas
avaliacdes da aprendizagem serdo teggias trimestralmente, na forma de
notas, expressos em uma escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero) no Livro
de Registrq...] (PPP, D16, p. 33.
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A respeito do resultado final, 0 documento determina que

[...] O Resultado trimestral sera transerjiela Secretaria nos documentos
escolares, e cadastrados no SERE. Os alunos e responsaveis serao
comunicados dos resultados em reunido com o professor representante de
turma, onde estes entregam os boletins e repassam informacgdes referentes ao
rendimentoescolar, as dificuldades apresentadas e possiveis solu¢cbes das
mesmag...] (PPP, D16, p. 33.

A férmula parao célculo da média final do aluno, de acordo coRrojeto Politice
Pedagdgicala escolaé o resultado da soma do resultado final dos tirdsstres dividido por
trés, cujo resultado devera ser igual ou superior ac®)forme representadaea férmula
aritmeética

MFE =1°Tri+ 2° Tri + 3° TrF 6,0
3
A férmula descrita no Projeto Politid®edagodgico da escola orienta e determina o

calculo damédia final do aluno, que consiste no registro do resultado do desempenho dos
alunos obtidos nas provas. Aindagundo oProjeto PoliticePedagodgicada instituicdo de
ensing os critérios avaliativos sdo estabelecidos conforme orientachwstiacaol5/2017 e
do regimento escolar e documentos ofigigige normatizam o procedimento avaliativo dos
alunos das escolas publicas estaduais do Par@aéformeos preceitos legais, para fins de
aprovacao o aluno necessitara apresentar no coOmputo geral dietbtals letivas frequéncia
igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) e média final igual ou superior a 6,0 (seis
virgula zero).

O Projeto PoliticePedagodgicodetermina que sejam aplicadas no minimo duas
avaliacdes e duas recuperacfes por bimgstpressapor nota, 0s registros em uma escala
de 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zddesse modo, para a composicdo da média
final de cada periodo letivo, queess escolaé trimestral, o professor devera proporcionar
obrigatoriamenteao aluno no minimo 02 (dois) instrumentos de avaliacdo e 02 (dois)

instrumentos de recuperacéo de estudos, sendo estes instrumentos diversificados.

5.3.3. Conselho de Classe

O documento enfatiza qum processo avaliativo Conselhode Classe constitui um
importante instrumento de avaliacdo e de reorganizacdo da pratica pedguqitasdrata

de um momento no qual sdo relatados os aspectos qualitativos dos resultados obtidos no
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processo de avaliagdo da aprendizagem dos conteudos escolarggoagolgeriodo letivo
(PPP, ®16apudLUCKESI, 1998.
De acordo com informacBes extraidas Emjeto PoliticePedagdgicoda escola

analisadap Conselho de Classe

[...] € um colegiado de natureza consultiva e deliberativa em assuntos
didaticd pedagdgicose seus objetivos sdo: avaliar a apropriacdo pelos
alunos dos contetdos curriculares estabelecidos no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola; refletir sobre a relagdo professor/aluno e analisar a
pratica pedagogica, buscando alternativas que garantam ieagiet do
processo ensino aprendizaggenj (PPP, 216 p. ).

Ainda conformeapreseta o referido documento

[...] Os objetivos do Conselho de Classe, segundo o INHRstituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, sdo: efetuar umaiavaliac
continua do aluno e da turma em seus aspectos qualitativos e quantitativos,
aperfeicoar o trabalho com o aluno por meio de subsidios fornecidos pela
equipe pedagogica, despertar no professor a consciéncia de que € necessario
realizar a aut@valiacdo cotinua de seu proprio trabalho, com base na qual
ele deve replanejar suas atividades e métodos, criando condi¢cdes para um
aprendizado mais eficiente por parte do aluno. O Conselho de Classe deve
ter condicbes para fazer uma avaliacdo do desempenho des aduno
professores, analisar as praticas pedagdgicas e tracar metas coletivas ou
individuais para solucionar ou amenizar problemas decorrentes do processo
ensineaprendizagem..] (PPP, D16, p. 33).

No que se refera composicdo do Conselho de ClassByraeto PoliticePedagdgico
informa queo Conselho de Classe € constituido pelo (a) Diretor (a), Equipe Pedagdgica,

Docentes e representante dos Discentes e enfatiza que as discussfes

[...] nos conselhos de classe podem deixar de ser urlijajérajue a
Deliberagdo n°. 007/99 do Conselho Estadual de Educacéo do Parana preveé,
em seu artigo 7°, que esse 6rgao sera composto, obrigatoriamente, pelos
professores, diretores, equipe pedagogica, além de recomendar a participagédo
de um aluno representante demaf...] (PPP, D16, p. 30.

O documento orienta que as reunides de Conselho de Classe devem ceastituir
f{...] espacos de reflexdo pedagdgica, onde todos os sujeitos do processo educativo, de forma
coletiva, discutem alternativas e propdem agikgativas eficazgs . . Qobjaiivo deve ser

contribuir parafi...] sanar as necessidades e dificuldades apontadas no processo ensino
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aprendizagem e intervir em tempo habil, oportunizando ao aluno formas diferenciadas de
apropriarse dos conteudos cinulares estabelecidgs.]o0 ( PE®p. 342

Segundo o Projeto Politig®edagdgicpcaberda equipe pedagogica a organizacao do
tempo e do espaco escolar para implementacdo doops&lho, momento no qual a equipe
pedagogicaorganiza as informac8ee dados obtidos fim de estabelecer e propor
encaminhamentos metodolégicos que visamsuperacdo dos problemas ou dificuldades
evidenciados no préonselho de classeom vistas ao atendimento das necessidades
educacionais @ melhoria do ensino e da @mdizagem.

5.4. PROPOSTACURRICULAR PRESENTE NOPROJETOPOLITICO-PEDAGOGICO
DA ESCOLAT ESTUDO DE CAMPO DA PESQUISA

5.4.1Proposta Pedagdgio-Curricular

A Proposta Pedagogig@urricular presente no Projet@IRico-Pedagogicala escola
de campo da pesgpa esta alicercada nas bases tedricafPatiagogia Historic€ritica
proposta por Saviani (2010fundamentada na filosofia de Marx e na psicologia em
Vygostky Temcomo marco histérico adécadadeQd8[ . . . ] diante da bu:
das teoriascriticas representadas pelas tendéncias tradicionaisyaaanoprogressista,
renovada nadliretiva e tecnicista, bem como da&®rias critico reprodutivistds . .(PPP,0
2016, p. 82). Nesse sentido, apresenta como proposta para a superacdo das difscdiela
ensino e aprendizageame d i d a @rapée uinftrabalho oltado especificamente paras
as questdes centradas na problematica pedagdgica, porém compreendendo a educacao a part
de seus condicionantes socfais . . ] 0.

Conforme observanos no Progto Poliico-Pedagdgicoda escola participante da

pesquisa,

[...] a teoria histéricecultural e a pedagogia histéricoitica sdo distintas
porque enquanto a primeira se volta para a questao psicoldgica, a segunda se
centra na problematica pedagdgica. Mawbas as teorias mantém afinidades
entre si, uma vez que se fundam na mesma concepgéao-méticdologica,

isso €, o materialismo histérigbalético, cuja matriz remete as elaboracdes
tedrico filoséficas de Mark..] (PPP, P16, p. 82 apudsAVIANI, 2010. p.

14-15).
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Ao considerar a sociedade capitalista em todos os seus aspestalsar os pilares
gue sustentam essa sociedade, a Pedagogia HisGiitaa se apesenta como uma proposta
pedag@ica queobjetivafi [ . . . ] desenvol v evise reproguzieedfartalexer « 0 ¢
os ideais do capitalismp . . Corhpéeende que o acesso ao conhecimento pode contribuir
para a superacédo das desigualdades saugiermitr A [ . . . ] gue as pesso
desse sistema o c¢ o mpesengolvithenta dds capaciflades eognjiveas t i
gue possibilitam analisar o contexto social e atuar nele com vistas a transformacdo da
sociedad¢PPP, D16, p. 82).

Nessegressupostosa Proposta Pedagdgi€urricularda escola campo da pesquisa
enfatiza ge a cooepcdo de ensino e aprendizagenmstentada pelo arcabouco teérico da

Teoria HistoriceCultural e da Pedagogia Hist@i€ritica, parte do principio de que

[...] para que a escola funcione bem, é necessario que se utilizem métodos de
ensino eficaes, por serem eles que estimulardo a atividade e iniciativa dos
educandos, no entanto sem abrir mao da iniciativa do professor. O método
deve favorecer o didlogo dos educandos entre si e com o professor, mas sem
deixar de valorizar o dialogo com a cultam@umulada historicamente. Levar

em conta os interesses dos educandos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicoldgico, sem, contudo, perder de vista a sistematizacao
l6gica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do
processo deransmissaassimilacdo dos contetdos cognitifos] (PPP,

2016, p. 83 apud/ERDINELLI, 2007. p. 59).

A analise do conteudo do Projeto Politiddedagdgico da escola n@®ssibilita
compreender que a escq@articipante da pesquigau st i f i c aprompstaede Bdviani . ]
visa auxiliar e orientar a a-«0 [seedcamra gi c a
embasada em uma A[...] concep-«0 Qgue consi
[ . (PPR, 816, p. 83).

O documento nortead do trabalho pedagdgico da instituicdo de endestacague,
alicercadona concepgd da Pedagogia HistorieQritica, Al . . . ] todo e ql
escolar deverd iniciese partindo do que os educandos ja trazem consigo, ascender para as
abstracdes o conhecimento cientificoultural culminando em acdes que extrapolem as
sal as dePP®WI6ap.83). . . ] 0

O trabalho de Gasparir2Q11b) é citado na Proposta PedagoégCorricular da escola
campo de pesquisapmo subsidio tedrico de sustentagh trabalho pedagogicporqueseus

estudos se apresentam como proposi¢do defuma . . | Did8tica para a
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Critica, entendenda como a pr 8§ X i esdegerevd a fgrmag domoaa didatica sg 0
encontra estruturad®PP, D16, p. 83.

O documento esclarece que a didatica para Didatica para a Pedagogia Hitifidao

se encontra estruturada em quatro niveis:

[...] @) A Teoria do conhecimento do materialismo histérico dialético, cuja
diretriz fundamental, no processo de elalgdio e apropriacdo do
conhecimento cientificoultural, consiste em partir da pratica, ascender a
teoria e retornar a pratica em forma de praxis.

b) A Teoria histéricecultural vygotskyana, que considera o nivel de
desenvolvimento atual do educando, a azoe seu desenvolvimento
proximal, a fim de alcancar o novo nivel de desenvolvimento como sintese
das duas fases anteriores.

c) A Pedagogia histérieoritica, proposta por Saviani, expressanos cinco
passos: pratica social inicial, problematizacaarumsentalizacdo, catarse e
pratica social final.

d) A Didatica da pedagogia histéricotica busca traduzir na pratica
escolar, pela acdo docemtiscente, todo o processo didatpedagdgico na
reelaboracao e apropriacdo do contetdo com significadatidsendividual

e social para o educando [(FAPP, D16, p. 8384).

A PropostaPedagogiceCurricular da escola participante da pesquisa orienta que 0s
contetdos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as diretnfesme

determina o Capilo Il da Educacéo Basi¢ noArtigo 27,aodestacaque

[...] Os contetudos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, @speito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - consideracdo das condicbes de escolaridade dos educandos em cada
estabelecimento;

lll - orientacdo para o trabalho;

IV - promogéo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo
formais|...] (PPP, D16, p. 84).

O documento da instituicdo escolar informa que em respeito a legislacdo vigente
Projeto PoliticePedagodgicalesa escola, ocurriculo se encontrarganizadoem disciplinas

consoante &roposta CurriculaiSendoassim,

[...] na Poposta Pedagdgica da Unidade Escolar, a organizacdo curricular
deve, portanto, destacar, entre outros aspectos, a organiza¢do do tempo e do
espago escolar, a metodologia utilizada, o processo de avaliacdo e a relagédo
da unidade escolar com as praticasasgi.] (PPP, D16, p. 84).
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Enfatiza ainda que, na buscale i [ .promdver ao educando uma aprendizagem
significativa, permitindo que este entersiacomo um agente condutor dessa aprendizagem
[ . . a dormposicdo da proposta curricular se encontratesadapela organizacdo dos
seguintes elementos: presentacdo; justificativa e objetivo da disciplina; conteudos;
encaminhamento metodolégico; avaliacdo (critérios e avaliagdo) e refer@RRsD16, p.
85). E ainda que, diante de todos os desafioscalrentes dos aspectos proprios e
caracteristicos da sociedade qpdsderna, é preciso resgatar a importancia do papel da escola
publica no que diz respeito a difusdo do conhecimento culturalmente construido e acumulado

pela sociedadeia trabalho pedagégo:

[...] realizado de forma intencional, possibilitando a passagem do saber
espontdneo para o saber sistematizado, acrescentando e enriquecendo 0s
préprios contetdos do saber popular, ou seja, € a promoc¢ao da aprendizagem
conceitual buscando a humanizago sujeito que é capaz de transformar a
propria realidadé..] (PPP, D16, p. 47).

Diante dessa@onstatacéo e por considerar e compreender essa realidade, a Proposta
PedagogiceCurricular da escola campo de pesquisa busca subsidio tedrico, didatico
metodoldgico na proposta da Pedagogia Histé@idtica, que conformeo documento em
analise

[...] propde que o trabalho educativo se transforme em uma atividade
mediadora entre a cultura do aluno e a cultura humana onde o homem é visto
como um ser inabado, que se constitui ao longo de sua existéncia social,
sendo,capaz de assimilar conhecimento e reprodiizbem como produzir,

€ capaz de transformar a sociedade a qual esta ingefid®PP, D16, p.

47).

O documento afirma qué [ .a.edutaéo é propria do ser humano, sendo uma
exigéncia para um processo de desenvolvimento onde o conhecimento vai se construindo ao
longo do tempo, por isso € um fato historico . Porlartqo objetivafi [ .formar]sujeitos
conscientes de sua acao transtadora na construcdo de uma sociedade mais justa, tendo a
apropriacédo do saber elaborado como um instrumento de luta[sociégPPR, 816, p. 47).

De acordo com o Projeto Politidfedagogicadesa escola, a Propostaedagogice

Curricularconsideraguenessa perspectivaa educacao

[...] tem como caracteristica uma pratica mediadora entre o homem e a

natureza, tornando o homem sujeito da acdo educativa, para se apropriar do
conhecimento e de si mesmo, sendo produtor de sua existéncia, agindo
intendonalmente de modo a construir possibilidades ndo previstas sendo

capaz de educar, avaliar e transformar o seu meio g.§ 8PP, D16, p.

47).
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Mediante as justificativas apresentadasProjeto Politico-Pedagogicofrisa que a
organizagdo do documenttem por finalidade a democratizagdo do conhecimento e a
formacao critica de sujeitos capazes de participgtuar criticamente na sociedade em que
vivem. Odocumentoainda realcaue,

[...] para que isso ocorra se faz necessario que todos os ensohado
processo pedagoégico tenham clareza dos objetivos da educacdo nesta
perspectiva e isto sirva de norteador da pratica pedagogica, pois uma escola
democratica visa a educacdo para todos e entende que 0 processo de
apropriacdo do conhecimento ndo é irdlingl, por isso a importancia da
escolq...] (PPP, D16, p. 48).

Acrescentaque embora o Projeto PolitieBedagogico e a PropostBedagogice
Curricular estejam fundamentados nos pressupostos filosoficos e epistemoldgicos da Teoria

Historico-Cultural eda Pedagogia HistorieGritica,

[...] anda ndo se pode afirmar que todos os envolvidos no processo
pedagogico de nossa escola estdo de acordo com esta perspectiva de
educacao, pois temos enquanto equipe pedagdgica, encontrado barreiras para
a implantacé do trabalho nesta perspectiva, mas também €& necessario levar
em consideracdo que a novidade causa um certo impacto inicial e a
implantacdo desta ideia ndo acontecerd de um dia para outro, podendo levar
ainda algum tempo para estudo, conscientizacéo imgi® porque exige

ndo s6 conhecimento das teorias da educacdo, mas também mudanca de
atitudes, critérios e até de metodoldgig (PPP, D16, p. 48).

Outro fator importante a ser considerado no processo de difusdo do conhecimento da
Teoria Histério-Cultural e da Pedagogia Histori€lritica, mencionado no documentdiz
respeito afi [ .rotatijidade de professores provocada pelo sistema de contratacdo e
distribuicdo de aulas,anoadgna . . ] 0, r aeguipe pepagdgiaa egoola necessita
estar em contato constante com os professores a fim de apresentar aos que chegam o
documento norteador do trabalho pedagdgico da eddetsa maneiraorienta que a equipe
pedagdgica e gestora deve realizdr .enconffos de formacédo com a finalida@eadientar e
contribuir com aqueles que entendem que a educacdo pode colaborar com formacédo de
sujeitos criticos capazes de entender o meio ondg vivg PPR, 816, p. 48).

O documento apresenta de forma elucidativaoacepcdo de escola inclusiea

asevergue esh se
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[...] fundamenta no reconhecimento das diferencas humanas e na
aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos, ao invés da
imposicdo de rituais pedagogicos +estabelecidos que acabam por
legitimar as desigualdades sociais e negdiversidade. Nessa perspectiva, a
escola deve responder as especificidades de seus alunos, considerando a
complexidade e heterogeneidade de estilos e ritmos de aprendizagem,
étnicas, religiosas e de orientacao sekudl(PPP, D16, p. 48).

Da ardlise dos elementos que compda Propost&®edagdgiceCurricular, foi possivel
identificar que os elementoprasentacao; justificativa e objetivo da disciplina; conteudos;
encaminhamento metodoldgico; avaliacdo (critérios e avaliacao) e referénciaditpmssab
estruturacdo da proposta currigulde cada disciplina a partir de sypadronizacaoe
sequénciaEvidenciamos ainda que, na elaboracdo da proposta, além da padronizagdo na
estrutura de cada elemento, ha também uma padronizacdo da sequéncizs anstibpicos
gue compdm cada elemento. Entendemos que esse procedimento contribui para que, na
elaboracdo da proposta, a especificidade de cada disciplina seja respeitada, querém
apresente em sua composicédo todos os itens ou topicos necessdiosle que em sua
construcdo sejam respeitadas e observadas as orientacfes e determinacdes dos documento
oficiais.

Observamosque em linhas gerais, a composicao daopostaCurricular de cada
disciplina, no Projeto PoliticBedagdgico da escola compostada seguinte organizacao
estrutural:

a) Apresentacao, justificativa e objetivo da disciplina:

- Definicdo conceitual da disciplina

- Contribuicbes do conteudo da disciplina para o desenvolvimento cognitivo e
formacdo do pensamento cientificgue consiste no reconhecimento, identificacdo e

generalizacdo das informacdes

- Contribuicdes do conteudo da disciplina para o desenvolvimento da capacidade
critica pela analise e compreensao da realidqaefi [ . . . ] representa a s
nova postura meal e a demonstracdo do novo grau de conhecimento a que chggmsso

pela avaliacdo espontaneaouforimal . . ] 6 ( GASPARI N, 2011, p. 1

- Contribuicdes do conteudo da disciplina para a participacdo e transformacéo da
realidade existentemanifestado-se ra atitude pratica doalunosfii [ .em.rédlacdo ao
contetdo aprendido, bem como do compromisso em pdr em execu¢ao 0 novo conhecimento.

E a fase das intencdes e da proposta de ac¢bes dos[alunSAPRARIN, 2011, p. 162
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- Finalidade da disciplina dos contetdos estruturantes
- Objetivos gerais e especificos da disciplina.

b) Conteudos: descricdo dos conteludos estruturantes, basicos e especificos
distribuidos por série/ano, modalidade e periodo letivo.

c) Encaminhamento metodolégicabordaa meodologia, os métodos e técnicas, a
problematizacéo, a instrumentalizacdo, a sistematizacao, oudegareve oprocedimentos
didaticos e metodoldgicos do trabalho pedagdgico.

d) Avaliacdo (critérios e avaliacdo)apresentaa conceituacdo, a concepgao
contemplaas modalidades e funcdes, instrumentos e critérios avaliativos.

e) Referéncias:compostaspela citacdo da fonte de pesquisa utilizada para a
elaboracdo da proposta curricular de cada disciplina, confisntgmas da ABNT.



6. RESULTADO DA PESQUISA: DESCRICAO E ANALISE INTERPRETATIVA

Segundo assinalamospmo forma de identificaqual fungdo cumpre a avaliacdo da
aprendizagem dos conteldos escolares na pratica pedagdgica dos professores de uma escol:
publica do Estado do Parana, optanpor analisar os Planos de Trabalho Docentes
guestdes derovasefetuada pelos professores da escola campo de peshermmacomoas
resposta de um questionaricelaborado pela pesquisadoeaaplicado aos professes
participantesieste estudo

Embom najustificativa pelo interesse de realizeste trabalhdenhamos explicitado
gue este surgiu da experiéncia vivenciada pela pesquisadora, que nos anos de 2016 e 2017
trabalhouna funcdo de pedagoga escola campo de pesquisa, 0 pggpermitiu obserar
um alto indice de reprovacao, evasao escolar e aprovagdo por Conselho de €lasse,
todas as situacdes justificativa apresentada pelos professores das diferentes disciplinas da
escola sepautvyam no baixo desempenho escotievido ando aproprigdo dos conteudos
basicos, especificos de cada disciplina, consideramos relevante retomar tal informacdo na
construcéo deste capitula fim de apresentaross justificativa para a selecdo dos sujeitos
envolvidos est dissertacéao.

Na escolaanalisadatrabalham 50 professores, que corresponde 100% da
populacaopublico alvo da pesquisgaraos quas encaminhamovia e-mail o Termo de
Consentimentd.ivre e Esclarecidojuntamente com o questionaribDo total de professores
gue trabalham na escoddservaa 20 professoresptaram porcolaborarvoluntariamente
com a pesquisadesse modo, a amostra da populacaorespondea 40% do total de
professoreslareferidaescola

Desenvolvemos sta pesquisa em conformidade com a Resolucdo n? déd?2 de
dezemibo de 2012do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saideal determina

que:

[...] As pesquisas envolvendo seres humanos devem atender aos
fundamentos éticos e cientificos pertinentes. HIAL eticidade da pesquisa
implica em: a) respeitocaparticipante da pesquisa em sua dignidade e
autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de
contribuir e permanecer, ou nao, ha pesquisa, por intermédio de
manifestacdo expressa, livre e esclarecida; b) ponderagdo entre riscos e
beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,
comprometend@se com o0 maximo de beneficios e 0 minimo de danos e
riscos; ¢) garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e d) relevancia
social da pesquisa, 0 que garante a igu@hsideracdo dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinacaetagomnitaria [...].
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Outrossim, énecesséarioobservarasdeterminacdes da Resolugcédo n° Sabém do
Conselho Nacional de Saudiatada d@7 de abril de 201@juetrata da Etica na Pesquisa na
Area de Ciéncias Humanas e Soc@éxplicitaos seguintes termos e definicdes:

[...] I - assentimento livre e esclarecido: anuéncia do participante da
pesquisa: crianga, adolescente ou individuos impedidos de forma temporaria
ou ndo de consentir, na medida de sua compreensdo e respeitadas suas
singularidades, apOs esclarecimento sobre a natureza da pesquisa,
justificativa, objetivos, métodos, potenciais beneficios e riscos. A obtencao
do assentimento ndo elimina a necessidatte consentimento do
responsavel; I+ assisténcia ao participante da pesquisa: é aquela prestada
para atender danos imateriais decorrentes, direta ou indiretamente, da
pesquisa; llli beneficios: contribuicbes atuais ou potenciais da pesquisa
para o ser hmano, para a comunidade na qual esta inserido e para a
sociedade, possibilitando a promocéo de qualidade digna de vida, a partir do
respeito aos direitos civis, sociais, culturais e a um meio ambiente
ecologicamente equilibrado. IV confidencialidade: éa garantia do
resguardo das informactes dadas em confianca e a protecdo contra a sua
revelacdo ndo autorizada.-\onsentimento livre e esclarecido: anuéncia do
participante da pesquisa ou de seu representante legal, livre de simulacao,
fraude, erro ou itmidacdo, apds esclarecimento sobre a natureza da
pesquisa, sua justificativa, seus objetivos, métodos, potenciais beneficios e
riscos [...].

Por uma questdo didatisnetodologica, iniciamos a andlise desultado dos
documentos pela observacao, s@icdo eanalise dos Planos de Trabalho Docepéssando
para asprovas e em seguidapara as respostas dos questionarios de pesduifen de
garantir o sigilo da identidade dos professores que se propuseram voluntariamente a participar
da pesquisa, ptamos por denomin@ds numericamente, de 1 a 2fnformea ordem de
entrega das respostas dos questionarios, ou seja, 0 primeiro professor a responder o
guestionario foi denominado professor um, e assim sucessivamgilitamos o mesmo

critério para analise e descricdo dos den@isumentos analisados.

6.1 RESULTADO DA ANALISE DOS PLANOS DE TRABALHO DOCENTE

Noent endi mento que a avalia-«o da aprenct
parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, eadoam apa 1| sol ada
por esse motivo é necessamstar fi [ .concalenada com objetivasntetdosnétodos
expressos no plano de ensi no ,dptasaspor ioidiava d o 1
analise pelos Planos de Trabalho DocénteDT dos professores da escola participante da

pesquisa com o objetivo de verificar se nestsg encontram presenteslementos que nos












































































































































































































