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RESUMO

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem por finalidade
proporcionar o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores da crianga,
bem como a socializag&o e a autonomia. Tratando-se de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), a importancia dessa etapa de ensino se torna ainda
mais singular. Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo geral
compreender as concepc¢des/significacdes de profissionais da Educacao Infantil
(diretoras, supervisoras, orientadora educacional, professoras regentes,
professoras de apoio educacional especializado (PAEE) e coordenadora da
Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo) acerca do TEA e da préatica
pedagogica que desenvolvem para promover o processo de inclusdo dessas
criancas. Como metodologia de pesquisa, elegemos a abordagem qualitativa.
Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos questionario sociodemografico,
entrevista semiestruturada e roteiro de observacdo das praticas dessas
profissionais na Educacdo Infantil. Realizamos, também, um levantamento
bibliografico e documental, em busca de conceituacdes, definicdes e legislacbes
acerca do TEA. Participaram do estudo 23 profissionais da educacéo, entre as
guais seis sao professoras regentes, seis professoras de apoio, quatro diretoras,
cinco supervisoras e uma orientadora educacional. Todas trabalham em Centros
de Educacéao Infantil da Rede Municipal de Ensino de um municipio no interior do
Parana e possuem criancas matriculadas com TEA em suas classes. Participou,
ainda, a coordenadora da Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo do
mesmo municipio. Para o estudo das informacdes angariadas na pesquisa de
campo, utilizamos o procedimento de Analise de Conteudo proposto por Bardin
(2016), que permite a busca de informagdes capazes de transcender as incertezas
e enriquecer a compreensdo dos discursos coletados. As discussdes presentes
nesta pesquisa estdo ancoradas na Psicologia Historico-Cultural (PHC). Os
resultados da pesquisa revelam que as profissionais da Educacado Infantil
participantes ndo sentem seguranca em suas concepc¢des acerca do TEA e nas
praticas pedagodgicas que desenvolvem no intuito de promover a inclusdo das
criangas com autismo. Isso, segundo elas, em razdo da formagdo continuada
insuficiente ofertada pelos 6rgdos competentes. Concluimos que é de suma
importancia a criacdo de um contexto de formacdo especifica que permita a
modificacdo da pratica pedagogica. Nesse sentido, defendemos que os
pressupostos da PHC contribuem para a reflexao acerca dos desafios encontrados
nos processos de inclusdo, uma vez que nos mostram que € por meio das
interagdes socioculturais que os individuos aprendem e se desenvolvem, e que a
mediacao dos professores é de fundamental importancia para que isso ocorra.

Palavras-chave: Profissionais da Educacao; Transtorno do Espectro Autista,;
Educacao Infantil; Psicologia Historico-Cultural.
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ABSTRACT

Early childhood education, the first stage of basic education, aims to provide the
development of the child’s higher psychological functions, as well as socialization
and autonomy. In the case of children with Autism Spectrum Disorder (ASD), the
importance of this teaching stage becomes even more unique. In this sense, the
present study has the general objective of understanding the
conceptions/significations of Early Childhood Education professionals (principals,
supervisors, educational counselor, conducting teachers, teachers of specialized
educational support (PAEE) and coordinator of Special Education of the Department
of Education) about ASD and the pedagogical practice they develop to promote the
process of inclusion of these students. As a research methodology, we chose the
gualitative approach. As instruments of data collection, we used a socio-
demographic questionnaire, semi-structured interview and a guide to observe the
practices of these professionals in Early Childhood Education. We also carried out
a bibliographic and documentary survey, in search of concepts, definitions, and
legislation about ASD. Twenty-three education professionals participated in the
study, among which six are leading teachers, six support teachers, four principals,
five supervisors, and one educational advisor. All of them work in Early Childhood
Education Centers in the Municipal Education Network of a municipality in the
interior of Parana and have students with ASD. The Special Education coordinator
of the Education Department of the same municipality also participated. For the
study of the information obtained in the field research, we used the Content Analysis
procedure proposed by Bardin (2016), which allows the search for information
capable of transcending the uncertainties and enriching the understanding of the
collected speeches. The discussions present in this research are anchored in
Historical-Cultural Psychology (HCP). The results of the research reveal that
participating Child Education professionals do not feel secure in their conceptions
about ASD and in the pedagogical practices they develop to promote the inclusion
of children with autism. This, according to them, is due to insufficient continuing
education offered by appropriate agencies. We conclude that it is of utmost
Importance to create a specific training context which allows the modification of
pedagogical practice. In this sense, we defend that HCP’s assumptions contribute
to the reflection about the challenges found in the inclusion processes since they
show us that it is through experiences that individuals learn and develop, and that
the mediation of teachers is of fundamental importance for that to happen.

Keywords: Education Professionals; Autistic Spectrum Disorder; Child education;
Historical-Cultural Psychology.
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INTRODUCAO

Ao rever nossa trajetoria profissional, temos a oportunidade de analisar os
caminhos que escolhemos percorrer. Nesses momentos, paramos para refletir sobre
as contribuicbes que estamos deixando para o desenvolvimento da educagéo e da
sociedade na qual estamos inseridas e nos tornamos parte.

Iniciamos nosso trabalho com a educacdo em 1996, quando fomos aprovadas
em concurso publico para o Magistério. Apos a conclusao do curso de Pedagogia no
ano de 2000, na Universidade Estadual de Maringa (UEM), nossas expectativas e
acOes se voltaram, ainda mais, para a construcdo de uma carreira profissional na
escola.

Nossa atuagdo como professoras na Rede Municipal de Ensino, a contar desde
0 inicio da jornada profissional, atualmente, somam-se 24 anos; em cada um desses
anos, fomos movidas pelo desejo do aprimoramento da qualidade da educacao do
municipio de Mandaguari-PR, onde iniciamos nossa carreira como docente e
moramos até os dias atuais. A principio, atuamos na docéncia dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e, posteriormente, assumimos a funcdo na supervisao
pedagodgica em uma das escolas que atendia Educacao Infantil e Ensino Fundamental
|, de nossa cidade.

A cada ano que se passava, 0s desafios aumentavam. Assim, diante dos
encargos e contendas do trabalho diario, a proximidade com a Universidade foi
diminuindo. Entretanto, o desejo de aprender nunca fora adormecido. Nossa busca
por conhecimentos aconteceu por meio de estudo em cursos de especializagéo lato
sensu que concluimos ano a ano, pois a continuidade dos estudos sempre esteve
presente em nossos planos.

Em 2005, fomos convidadas a coordenar o trabalho pedagdgico de todas as
escolas da Rede Municipal de Ensino de Mandaguari. Nessa funcao, os desafios se
incumbiram de forcas, adquiriram materialidade e se tornaram ainda maiores. A partir
desse ano, nossa trajetéria na modalidade da Educacao Especial foi tomando um
formato que justifica a realizagc&o desta pesquisa.

Nesse periodo em que atuamos na coordenacdo pedagodgica na Secretaria
Municipal de Educacao, iniciamos o contato direto com os alunos com necessidades

educacionais especiais e com as professoras que atuavam com essa modalidade.
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Diante dos desafios impostos diariamente, quando buscdvamos formas de
incluir esses alunos e propiciar sua aprendizagem e desenvolvimento, sentimos a
necessidade de repensar a pratica pedagogica construida até ali.

Porém, o fato crucial, que deu énfase e justifica a nossa busca por
conhecimentos no Mestrado na area de Educacdo, aconteceu no ano de 2012,
periodo em que deixamos a Secretaria Municipal de Educacao e voltamos a exercer
a funcéo de docéncia diretamente na escola. Nesse mesmo ano, assumimos o ultimo
concurso realizado para a Educacédo Especial pela Rede Estadual de Ensino,
concurso que fomos convocadas em 2011 e que estdvamos cedidas para a Secretaria
de Educacdo em um acordo feito com a Casa Civil. Ao retornar para a escola,
assumimos a funcéo de professora do Quadro Préprio do Magistério (QPM) dentro da
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), a qual é considerada uma
Escola de Educacgéo Basica na Modalidade Educacao Especial.

Diante de desafios dessa natureza, todas as nossas bases, todo 0 nosso entao
‘conhecimento”, cairam por terra. Meu Deus! Que desespero! Vimo-nos
completamente perdidas, mesmo com toda a experiéncia profissional e com todos os
cursos de especializagdo que jA compunham nosso curriculo.

N&o tinhamos a menor ideia de como e por onde comecar. Tudo era muito
diferente do que ja haviamos realizado em todos esses anos de trabalho. Nesse
periodo, fomos agraciadas com a escolha de uma turma no inicio do ano letivo com
apenas uma criang¢a, a qual possuia o diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Como possuimos menos tempo de docéncia na escola, essa sala ficou sob a
nossa responsabilidade.

A principio, o fato de caber a nds a responsabilidade sobre o desenvolvimento
de uma Unica crianca nos deixou mais tranquilas, fomos tomadas pela ilusédo de que,
sendo assim, o trabalho seria relativamente mais facil. Contudo, os acontecimentos
diarios nos levavam de encontro a realidade, uma rotina cheia de rupturas, instigacdes
e insegurancas.

Novamente, nossas bases e estruturas se romperam; esse foi 0 ano mais dificil
e desafiador de toda a nossa trajetdria profissional. Fomos acometidas por varios
sentimentos, dentre os quais se destacam a impoténcia e a sensagdo de que nao
tinhamos qualificacdo para trabalhar com essa crianga e de que éramos incapazes, 0

gue muito nos angustiou. Por meio da experiéncia com essa crian¢a, sentimos o
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despertar do desejo de voltar ao meio académico, que foi se distanciando de nds a
medida que nos adentrdvamos nas acfes que envolviam o exercicio da tdo sonhada
profissao.

Passamos, entdo, a compreender a necessidade de retornarmos aos estudos
cientificos como uma forma de unir teoria e pratica em prol de um trabalho que viesse
ao encontro das necessidades dessa crianca. Esse foi o maior presente e o maior
desafio: a oportunidade de conviver com uma crianca com TEA e aprender que nos,
professores, temos o compromisso de compreender as caracteristicas de nossos
alunos, seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, para que possamos pautar
nosso trabalho em bases sdlidas.

Ter a oportunidade de nos relacionarmos com essa crianca e, dessa relacéo,
emergir aprendizagem, amor, respeito, compreensédo, valendo-se de uma busca
inconstante, € a nossa grande motivacdo. Por essa razdo, voltamos ao meio
académico para estudar em prol da construcdo de uma educacdo com mais equidade
de condicdes e direitos, inicialmente, por essa crianca e, posteriormente, por todas as
que foram surgindo nesse caminho, ainda por todos aqueles alunos com
Necessidades Educacionais Especiais pelos quais lutamos arduamente, a fim de que
ocorra a incluséo escolar e que eles consigam, consequentemente, aprender.

Todavia, neste estudo, nossa atencéo se volta exclusivamente as criangcas com
TEA, pois, embora varias pesquisas tenham sido realizadas sobre a incluséo escolar
desses estudantes, ainda vemos a escola recebé-los com um certo receio e
estranhamento.

Nessa perspectiva, Lemos et al. (2016) ressaltam que as criancas autistas, com
frequéncia, sdo rotuladas no interior das escolas. Em virtude desse processo de
estigmatizacao, ocorre uma interferéncia nas acoes a elas dirigidas. Para as autoras,
além das dificuldades relacionadas a inclusdo de criancas autistas, ha toda a
complexidade de um cenario educacional, histérico, cultural e social que precisa ser
considerada e que contribui para a ndo efetivacdo de praticas inclusivas nas
instituicdes escolares.

A partir dessa contextualizacdo, decorre a problematica que justifica esta
pesquisa e que pretendemos investigar, a qual pode ser evidenciada por meio da
seguinte questdo: quais sdo as concepgles/significacdes de profissionais da

Educacéao Infantil acerca do TEA?
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Essa questéo se desdobra em outras duas: 1) de que forma os profissionais da
Educacao Infantil visualizam a pratica pedagogica? 2) ha a consciéncia de que a forma
como significam o TEA interfere em sua pratica pedagdgica e no processo de inclusao
das criangas com TEA no contexto escolar?

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo geral compreender as
concepcoOes/significacbes de profissionais da Educacdo Infantil (diretoras,
supervisoras, orientadora educacional, professoras regentes, professoras de apoio
educacional especializado (PAEE) e coordenadora da Educacédo Especial da
Secretaria de Educacao) acerca do TEA e da prética pedagodgica que desenvolvem
para promover o processo de inclusdo dessas criancas. Em relacdo aos objetivos
especificos, almejamos: 1) descrever as possiveis contribuicbes da Psicologia
Historico-Cultural (PHC) para a escolarizacao e inclusdo da crianca com TEA e seu
aporte no desenvolvimento da pratica docente; 2) identificar as producdes cientificas
cadastradas no Banco de Teses e Dissertacdes na Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no Google Scholar, no periodo compreendido
entre 2016 a 2020, sobre a tematica da nossa pesquisa, a fim de comparar os dados
desses estudos com os dados de nossa pesquisa; 3) discutir as Politicas Publicas
Nacionais e a legislacdo que ampara as pessoas com TEA.

Para a realizacdo da pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa, que
confere maior importancia aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos
discursos e aos significados transmitidos por eles. Assim, esse tipo de pesquisa preza
pela descricdo detalhada dos fendmenos e dos componentes sociais que O0sS
envolvem, englobando tanto uma revisdo bibliografica quanto uma pesquisa de
campo.

No que se refere a revisdo bibliografica, realizamos um levantamento
bibliografico e documental, em busca de conceituacfes, definicdes e legislacdes
acerca do TEA. Para Lakatos e Marconi (2006, p. 160), “[...] a pesquisa bibliogréafica &
um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de
importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados
com o tema”.

Participaram do estudo 23 profissionais da educacéo, entre as quais seis sao
professoras regentes, seis professoras de apoio educacional especializado (PAEE),

guatro diretoras, cinco supervisoras e uma orientadora educacional. Todas trabalham
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em Centros de Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de um municipio do
interior do Norte do Parana e possuem criancas com TEA matriculadas. Participou,
ainda, a coordenadora da Educacao Especial da Secretaria de Educacdo do mesmo
municipio.

Para a pesquisa de campo, utilizamos como instrumentos de coleta de dados
um questionario sociodemografico, uma entrevista semiestruturada e um roteiro de
observacédo das aulas na Educacéao Infantil elaborado para esse fim.

Como referencial tedrico metodoldgico, recorremos a Psicologia Historico-
Cultural (PHC), especificamente aos aportes tedricos trazidos por Vygotsky (1896-
1934), Luria (1902-1977) e Leontiev (1903-1979), a fim de compreender as
especificidades da aprendizagem das criancas com TEA, bem como refletir acerca da
pratica pedagdgica com essa clientela.

A dissertacdo foi organizada em quatro secdes. Na primeira secéo,
denominada “Psicologia Histérico-Cultural e Transtorno do Espectro Autista”,
abordamos algumas consideracdes relevantes da PHC organizadas em subsecdes:
“O desenvolvimento do psiquismo humano”; “Fundamentos da nova Defectologia”;
“‘Concepcao de aprendizagem e desenvolvimento”; “A escolarizagcdo e as funcoes
psicolégicas superiores™; “Compreendendo o Transtorno do Espectro Autista”;
“Producado cientifica sobre Educacdo Infantil, Transtorno do Espectro Autista e
Inclus&o Escolar”.

Na segunda secéo, intitulada “Politicas de Inclusdo Escolar e Transtorno do
Espectro Autista”, discutimos os marcos legais que asseguram a inclusao das criangas
com TEA, bem como as Politicas Publicas relacionadas a essa tematica.

Na terceira secao, discorremos sobre os aspectos metodoldgicos da pesquisa.
Essa secdo se subdivide em: “Caracteristicas da pesquisa”’; “Campo da pesquisa’;
“Participantes da pesquisa”; “Instrumentos utilizados para a coleta de dados”;
“Procedimentos para a coleta de dados”; e “Procedimentos para a analise dos dados”.

Na quarta secdo, por sua vez, apresentamos 0s resultados e discussées
relativos aos dados da pesquisa, os quais foram organizados em categorias de

andlise, segundo a proposta de Bardin (2016).

1 Mediacgdo semidtica, presenca de simbolos e signos construidos por meio da interacdo sociocultural:
memoria, formacao de conceitos, atencéo, fala, pensamento, emocéo.
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Logo, nas consideragdes finais, tecemos reflexbes sobre as implicagbes
educacionais de nossa pesquisa. Com isso, esperamos que este estudo, vinculado ao
Grupo de Estudos e Pesquisas em Escola, Familia e Sociedade (GEPEFS), possa
contribuir no sentido de alertar sobre a importancia da Educacdo Infantil para as
criangas com TEA. Também, que as discussbes aqui trazidas permitam uma
ressignificacdo sobre a pratica pedagdgica e o processo de inclusdo escolar dessas

criangas.



1 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Nesta secdo, apresentaremos 0s pressupostos tedricos da Psicologia
Historico-Cultural (PHC) e suas contribuicGes no entendimento da pessoa com
deficiéncia, mais especificamente, da pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Vygotski (1997) afirma que o desenvolvimento humano se d&, primeiramente,
em um contexto social, interpsicologico, cujas experiéncias, o contato e interacdo com
outras pessoas possibilitam o desenvolvimento intrapsicolégico. Tal possibilidade
permite a organizacdo de um ensino especial que promova a aprendizagem e
contribua para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, o que conduz
a compensacdao das dificuldades advindas da deficiéncia.

A PHC nasceu no inicio do século XX, momento em que as preposicées de
Vygotsky e seus seguidores se concentravam nos estudos do psiquismo humano. Sua
teoria tem como base os referenciais marxistas, que dominavam a Russia de 1930.
Lev Semionovitch Vygotski (1896-1934), Aleksei Nikolaievitch Leontiev (1904-1977) e
Aleksander Romanovitch Luria (1902-1977) (a troika) contribuiram com os avancos
nos estudos no que tange a aprendizagem e ao desenvolvimento humano. Os
estudiosos citados também direcionaram grande parte de seus estudos em
compreender como ocorre a aprendizagem em pessoas com deficiéncia tanto fisico-
motora quanto intelectual.

Os estudos que Vygotsky desenvolveu sobre a Defectologia? revelam que a
deficiéncia, seja ela qual for, apresenta-se de formas variadas, em contextos
diferenciados, em niveis de comprometimento diversos, jA que se manifesta pela
pratica social (BARROCO, 2007a). Assim, conforme afirmacdo da autora, Vygotsky
(1997) apresenta conceitos que consideram que todo individuo se apropria de
ferramentas oferecidas pelo meio social, necessitando de mecanismos praticos e, por
consequéncia, da mediacao para alcancar conceitos sociais e intelectuais.

Vygotsky (1997) defendeu a ideia de que a deficiéncia ndo € determinada pelas
condi¢des bioldgicas, individuais da pessoa; ela se torna limitante e se agrava devido

as condi¢bes sociais, gerando a visdo incapacitante da deficiéncia. Na obra

2 O termo Defectologia vem da palavra “defeito” e foi empregado por Vygotsky (1997) no momento em
gue escreveu sua obra. Atualmente, ele ndo é mais utilizado.
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“Fundamentos da Defectologia”, Vygotsky (1997) estabelece o estudo cientifico de um
desenvolvimento alterado por condicGes adversas, de causas genéticas, organicas,
sensoriais etc. Nessa perspectiva, 0 autor se mostrou a frente de seu tempo em
demonstrar interesse nesse campo de estudo, pois, naquele momento, a ciéncia se

mostrava cética em relagédo as pessoas com deficiéncia.

Com a Defectologia, propde-se uma compreensao dialética entre o
biol6gico e o social, em que o0s sintomas da alteragdo primaria,
biol6gica, seréo vivenciados na relagcao da crianca com o ambiente
social, histérico e cultural, desdobrando-se em processos secundarios,
terciarios, que engendram a deficiéncia (MADEIRA-COELHO, 2015,
p. 66).

Vygotsky (1997), em seu conceito de deficiéncia, ressalta a apropriagdo de
instrumentos e signos que possibilitam a aprendizagem. Nesse sentido, 0 homem
aprende para sanar suas necessidades, desenvolvendo as capacidades humanas,
tendo ou ndo deficiéncia. Com isso, explica que qualquer individuo pode se apropriar
de producdes realizadas por outros, a bengala para o cego, a lingua de sinais para o
surdo, o software de comunicag&o para o autista ndo verbal. Em uma sociedade de

classes antagbnicas, o autor enfatiza que:

A educacao social, que surge na grandiosa época de reconstrugédo
definitiva da humanidade, esta chamada a realizar o que sempre
sonhou a humanidade como milagre religioso: que os cegos vejam e
gue os mudos falem. Provavelmente a humanidade vencera, mais
cedo ou mais tarde, a cegueira, a surdez e a debilidade mental. Mas
as vencera muito antes no plano social e pedagdgico que no plano
médico e bioldgico. E possivel que nédo esteja distante o tempo em que
a pedagogia se envergonhe do proprio conceito “crianga deficiente”
como marca de um defeito insuperavel de sua natureza. O surdo que
fala e 0 cego que trabalha séo participes da vida comum em toda sua
plenitude, eles mesmos ndo experimentardo sua insuficiéncia nem
dar&o motivo dela aos demais (VYGOTSKY, 1997, p. 82).

Vygotsky (1997) afirma que as dificuldades da pessoa com deficiéncia nao
advém da deficiéncia e de seus comprometimentos, mas, sim, dos limites que a

propria sociedade de classes e a propriedade privada impdem aos individuos.
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Nesse prisma, analisando o TEA e as dificuldades que permeiam a incluséo
social da pessoa autista no mercado de trabalho, no ambiente escolar e nos demais
espacos, patenteia-se, sob esse enfoque, a ideia explicitada por Vygotsky, de que a
deficiéncia ndo é exclusividade do individuo, mas algo que se estende a toda uma
sociedade.

Os pressupostos tedricos e metodologicos da PHC permitem a compreensao
de que o desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem da crianca com TEA
resultara em mudancas nas funcdes cerebrais, especificamente, no tocante as
funcbes psicoldgicas. No quadro do espectro autista, € bem comum que as pessoas
apresentem dificuldade para a compreensdo e retorno linguistico, tais como
alteracOes relacionadas ao déficit simbdlico, dificuldades na imitacdo e integracao
sensério-motora. Diante dessas especificidades, faz-se necessario criar novas
estratégias para que o atendimento escolar esteja atento as caracteristicas
especificas desses estudantes. E nesse ponto que a PHC pode fortalecer as
metodologias de aprendizagem da crianca com autismo. O que implica dizer que,
segundo Vygotsky (1997), é o contato, a interacdo e o relacionamento com o outro
gue fara com que o sujeito com TEA passe a interagir e a compreender o material
cultural historicamente produzido pela humanidade, ou seja, o autista aprendera por
meio da mediacdo com 0s pares em suas interacdes, a partir do momento em que
compreende o papel da linguagem como transmissora dos valores e materiais
socialmente construidos ao longo da histéria. Nao nos restringimos, contudo, a
linguagem verbal, mas valorizamos as demais formas de comunicacdo e de
linguagem.

Nesse sentido, os estudos voltados ao TEA, na aplicacdo de métodos
especificos de ensino e terapias que favorecam a insercao das pessoas com TEA na
sociedade, além das legislagcfes que garantem seus direitos, mostram-se atuais e, de
alguma forma, vém modificando as estruturas que segregam essas pessoas. Embora
pareca utopica a ideia de Vygotsky (1997), de apresentar o fim das deficiéncias,
podemos entender que uma sociedade que Vvé as pessoas em primeiro lugar,

considerando sua humanidade, enxergara a deficiéncia como algo secundério.
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1.1 O DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO HUMANO

Para Vygotsky (1994), estudar algo historicamente significa estuda-lo em
movimento. Essa é a ideia central do método dialético. Desse modo, a pesquisa
histérica de comportamento néo € algo que complementa ou ajuda a teoria, mas é a

sua fundacéo. No Tomo IV, capitulo Il, o autor explica que:

Se desejarmos estudar a psicologia do homem cultural adulto,
devemos ter em mente que ela se desenvolveu como resultado de
uma evolucdo complexa que combinou pelo menos trés trajetorias: a
da evolucdo bioldgica desde os animais até o ser humano, a da
evolucéo histérico-cultural, que resultou na transformacao gradual do
homem primitivo no homem cultural moderno, e do desenvolvimento
individual de uma personalidade especifica (ontogénese), com o que
um pequeno recém-nascido atravessa inumeros estagios, tornando-
se um escolar e a seguir um homem adulto cultural (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 151).

Vygotsky (1994) criticava as teorias que apresentavam a maturacdo como
consequéncia da aquisicdo das funcdes intelectuais do adulto, mostrando que a
cultura deve ser entendida como fator que participa da natureza de cada individuo.
Para esse autor, as principais divergéncias cientificas com que se confrontavam seus
contemporaneos poderiam ser resolvidas se analisadas e explicadas pelo
materialismo histérico-dialético®. Nessa perspectiva, 0s processos devem ser
estudados em movimento e em mudancas qualitativas e quantitativas, incluindo-se ai
0 comportamento e a consciéncia. Dessa forma, € possivel explicar a transformacao
das fungdes psicoldgicas elementares* em processos complexos, superiores, isto é,
eminentemente humanos.

Porém, Vygotsky e Luria (1996) viam dificuldade no uso direto do marxismo
para a psicologia, citando a inaplicabilidade do materialismo dialético as ciéncias
naturais. Os autores propdem, assim, a necessidade da teoria do materialismo
psicologico, sendo intermediaria na explicacdo dos fenbmenos psicoldgicos por meio
do materialismo dialético. Quais seriam os impactos psicolégicos na sociedade regida

pelo capitalismo? Quais fendbmenos psicolégicos 0s seres humanos estariam

3 O materialismo histérico-dialético é uma teoria politica, sociolégica e econdmica desenvolvida por
Karl Marx e Friedrich Engels no século XIX.
4 Funcgbes de carater bioldgico: comer, fazer xixi, choro.
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desenvolvendo sendo expostos ao mundo do trabalho? Para explicar tais fenbmenos,

Vygotsky e Luria (1996, p. 392) apresentam a necessidade de uma teoria especifica:

Proponho, pois, esta tese: [...] que a Unica aplicagdo legitima do
marxismo em psicologia seria a criacdo de uma psicologia geral cujos
conceitos se formulem em dependéncia direta da dialética geral, pois
esta psicologia nada seria além da dialética da psicologia; toda
aplicacdo do marxismo a psicologia por outras vias, ou a partir de
outros  pressupostos, fora dessa formulagdo, conduzird
inevitavelmente a construgcdes escolasticas ou verbalistas e a
dissolver a dialética em pesquisas e testes; a raciocinar sobre as
coisas baseando-se em seus tracos externos, casuais e secundarios;
a perda total de todo critério objetivo e a tentativa de negar todas as
tendéncias histéricas no desenvolvimento da psicologia; a uma
revolucdo simplesmente terminoldgica. Em resumo, a uma tosca
deformacdo do marxismo e da psicologia [...].

Para Vygotsky (2004), os pressupostos marxistas iam muito além de explicar o
direcionamento da sociedade em sua estrutura econOmica; tais bases teorico-
metodoldgicas serviriam para alicercar a psicologia que o autor iria organizar,
denominada: psicologia geral. Tal psicologia seria uma resposta a necessidade de
direcionar a varios setores da psicologia com o objetivo de dar coeréncia ao
conhecimento ja construido historicamente, tornando-se uma ciéncia geral que
incorporaria diversos saberes, sendo o método materialista historico-dialético
responsavel por analisar os fendbmenos psicologicos da sociedade.

A fim de entender o desenvolvimento do psiquismo humano na perspectiva das
ideias da PHC, ha de se ter compreensédo de que o homem é fruto de seu trabalho e
determinado pelas condi¢cdes socioecondmicas da sociedade em que esta inserido.
Conforme esses pressupostos, a origem da consciéncia humana se da juntamente
com o surgimento do trabalho como uma atividade social, que determina posic¢des,
necessita de instrumentos e se interliga em um meio dinAmico onde todas essas
atividades afetam e moldam o individuo psicologicamente. Nessa ldgica, o
desenvolvimento do psiquismo ocorre por meio das interagdes sociais, da cultura da
época em que o ser humano vive, por intermédio das experiéncias coletivas
construidas de maneira qualitativa no ambito histérico e social.

Pela perspectiva da PHC, os homens so tiveram capacidade de se tornarem
homens mediante o desenvolvimento da vida em sociedade. Para afirmar tal ideia,
Leontiev (2004, p. 282) salienta que a hominizagédo, “[...] enquanto mudancgas

essenciais na organizacao fisica do homem, termina com o surgimento de historia
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social da humanidade”. Ou seja, as aprendizagens de uma gerag¢éo sao transmitidas
as geracOes seguintes, que podem criar novos conceitos e novas realidades a partir
de conhecimentos historicos herdados. Tais habilidades transpassam as leis
genéticas hereditarias e dao continuidade ao processo historico da humanidade.
Para determinar os métodos da teoria apresentada por Vygotski, Shuare (2017)
destaca que a Psicologia Histérico-Cultural € determinada, primeiramente, pelo

historicismo, sendo o homem um sujeito historico-social. Para essa autora,

[...] os fenbmenos psiquicos, o psiquismo humano, sendo sociais por
sua origem, ndo sao algo dado de uma vez para sempre; existe um
desenvolvimento histérico de tais fendmenos, uma relacdo de
dependéncia essencial dos mesmos com respeito a vida e a atividade
social (SHUARE, 2017, p. 62).

Nesse contexto, Shuare (2017) considera, ainda, a aquisicdo de conceitos nas
atividades mediadas. Segundo a autora, o ser humano desenvolve fungdes
psicoldgicas superiores por meio das interacdes que estabelece com objetos, com
experiéncias nas quais o outro possa lhe oferecer informacdes para a aquisi¢cdo de

novas aprendizagens, diferenciando a espécie humana das demais.

O processo de apropriagcdo do mundo dos fenbmenos e dos objetos
criados pelos homens no decurso do desenvolvimento historico da
sociedade é o processo durante o qual teve lugar a formacgéo, no
individuo de faculdades e de funcdes especificamente humanas. [...]
Relacbes que ndo dependem nem do sujeito nem de sua consciéncia,
mas sdo determinadas pelas condi¢gbes historicas concretas, sociais,
nas quais ele vive, e pela maneira como a sua vida se forma nestas
condicOes (LEONTIEV, 2004, p. 275).

Luria (1996), partihando das mesmas ideias de Leontiev, por meio de
conclusdes oriundas de investigacdes realizadas em laboratério, ndo menospreza o
fator biolégico herdado, sendo base para o desenvolvimento psiquico. Porém, o fator
social se destaca nesse processo.

Ainda de acordo com o autor anteriormente citado, em suas pesquisas
laboratoriais, acreditava em uma ciéncia que mantivesse intrinsecas ligacées com a
Fisiologia e a Neurologia. Para Cole (1992), tais crencas ndo o faziam jamais se
desprender das perspectivas humanistas para a compreensao das condic¢des clinicas

as quais ele se dedicava. Vale destacar que, até meados da década de 1920, a
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Psicologia Fisiolégica era um termo utilizado genericamente em referéncia as
pesquisas realizadas em laboratorio e, por isso, mais associado ao método do que ao
objeto. O principal enfoque de Luria era a associacédo entre o hemisfério dominante
(esquerdo) e as afasias; contudo, essas pesquisas trouxeram importantes
contribuicdes para a realizacdo de exames clinicos. Eram estratégias simples, mas
gue estavam fundamentadas nas funcdes corticais superiores, 0 que se tornava uma
nova proposta no tocante ao trabalho com a Neuropsicologia. Para Luria (1966, p.
468), “[...] desde uma perspectiva da localizacdo sistemética das funcdes,
consideramos 0S processos corticais superiores como sistemas funcionais complexos
dinamicamente localizados”.

Ao preconizar o ser humano como ser social, Vygotsky (2004) aborda que a
determinacdo do desenvolvimento psiquico se d&, também, pelas relacdes sociais,

diferenciando o homem primitivo do homem social.

Como um individuo s6 existe como um ser social, como um membro
de algum grupo social em cujo contexto ele segue a estrada do
desenvolvimento histérico, a composicdo de sua personalidade e a
estrutura de seu comportamento reveste-se de um carater dependente
de evolucdo social cujos aspectos principais sdo determinados pelo
grupo. Ja nas sociedades primitivas, que s6 ha pouco estdo dando
seus primeiros passos ao longo da estrada do desenvolvimento
historico, a completa constituicdo psicologica dos individuos pode ser
vista como diretamente dependente de desenvolvimento de
tecnologia, do grau de desenvolvimento das for¢as de producéo e da
estrutura daquele grupo social ao qual o individuo pertence
(VYGOTSKY, 2004, p. 2).

Vygotsky e Luria (1996, p.103), no que tange as func¢des intelectuais, observam
gue, ao contrario do homem cultural, o homem primitivo apresenta uma ‘deficiéncia’,
com dificuldades para realizar até mesmo um simples calculo. Ainda assim, apresenta
bases bioldgicas em perfeito funcionamento e o desenvolvimento normal de funcdes
psicolégicas elementares. Todavia, segundo os autores, o homem moderno e o

homem primitivo acabam seguindo linhas distintas de desenvolvimento.

O desenvolvimento do homem, como o encontramos até mesmo entre
0S povos mais primitivos, é o desenvolvimento social. Assim, devemos
esperar antecipadamente poder encontrar aqui um processo de
desenvolvimento extremamente caracteristico que é profundamente
diferente daquilo que observamos na evolucdo do macaco para o
homem. Digamos desde ja que o processo de transformacdo do
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homem primitivo em homem cultural e o processo de sua evolucdo
biol6gica ndo coincidem. Aquele néo representa a continuacao deste,
ao invés disso, cada um dos processos esta sujeito a suas proprias
leis especificas (VYGOTSKI; LURIA, 1996, p.106).

Ao complementar, Barroco (2007a) explica que € por meio da linguagem que o
homem cultural desenvolve suas funcdes elementares (sensacodes, percepcoes etc.),
por intermédio de suas vivéncias e intera¢des na sociedade, possibilitando criar novos
conceitos e transformar o mundo a sua volta. Com isso, 0 homem moderno se difere
da conduta animal, pois elabora conceitos abstratos, levando-os as suas relacdes
sociais; ja o homem primitivo age imediatamente ao estimulo anteriormente dado sem

elaborar possibilidades na resolugcéao de problemas.

1.2 FUNDAMENTOS PARA A NOVA DEFECTOLOGIA

Ao abordar o termo “Defectologia”, Vygotsky (1997) formulou teorias e métodos
diferenciados na atuacdo e no atendimento das pessoas com deficiéncia, com o
objetivo de sanar as limitac6es advindas de tais deficiéncias. Segundo Tuleski (2009),
as potencialidades de cada individuo devem ser consideradas primordiais, pois cada
pessoa expressa uma capacidade produtiva.

Para Vygotsky (1997) e seus seguidores, o fator biolégico ndo € determinante
nas condic¢des de vida dos sujeitos, sejam eles pessoas com deficiéncia ou ndo. Dessa
forma, o autor faz mencdo aos métodos culturais, uma vez que sdo capazes de
superar as deficiéncias individuais e desenvolver fungdes complexas,
consequentemente, o psiquismo de pessoas que a propria sociedade limita.

Os estudos sobre a Defectologia se colocam como atuais e necessarios para o
entendimento do desenvolvimento da crianca com deficiéncia. A interacdo
sociocultural se torna um recurso facilitador na aquisicdo de novas aprendizagens por
parte das pessoas com deficiéncia. E por meio dessa interacdo que a pessoa
consegue assegurar formas de resolver seus desafios, tornando-se independente.

A atividade mediada por meio dos signos e instrumentos materiais acaba por
fazer com que a crianca descubra suas potencialidades e se enxergue como individuo
e nao como deficiente, pois, por meio da mediacao de um outro, ela se utiliza do olhar

desse outro para desenvolver seus proprios conceitos, de si mesma e do mundo.
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Na concepcao de Vygotsky (2004), quantificar as imperfeicdes ou
incapacidades das pessoas com deficiéncia era algo irrelevante quando se tratava de
ensinar conceitos para essas pessoas; diferentemente de outras perspectivas que
levantavam concep¢des misticas e que abordavam uma visdo assistencialista, a
Defectologia apresentava o discurso de que novos mecanismos praticos deveriam ser
desenvolvidos no atendimento a esse publico diferenciado.

Nessa perspectiva, Van Der Veer e Valsiner (1996, p. 84) explicam que

[...] as criancas em desenvolvimento tornavam-se nao mais
desenvolvidas, mas desenvolvidas de um modo diferente, fazendo uso
de um outro conjunto de instrumentos. Vygotski, consequentemente
opunha-se a todos os procedimentos diagnoésticos que fossem
baseados em uma abordagem puramente quantitativa.

Vigodskaia® (apud BARROCO, 2007a) descreve a maneira minuciosa que 0
estudioso realizava suas avaliagdes, observando e analisando caso a caso, de modo
a considerar as especificidades de cada individuo, sem mensurar, de maneira
guantitativa, capacidades ou incapacidades em seus achados. Na época, a crianca
com deficiéncia era submetida a uma avaliagcdo multidisciplinar com médicos,
psicélogos, professores, porém eram apresentadas as capacidades da crianga, o que
ela conseguia realizar. ApGs avaliar tais achados, o préprio Vygotsky (1997) propunha
atividades com a crianca, buscando analisar cada detalhe encontrado. Para ele, o
mais importante era o caminho encontrado pela crian¢a ao solucionar o problema. O
raciocinio que aquele individuo estava desenvolvendo ao desempenhar a atividade
proposta era o objeto de avaliacdo do estudioso. Além disso, contava com a
participacdo da familia cedendo informacfes para, entdo, tecer as observacdes
pessoais.

Nesse sentido, a escola, para Vygotsky (1997), torna-se um mecanismo
primordial na aquisi¢do de conceitos, proporcionando estimulos e contribuindo para a
aquisicao das funcbes psiquicas superiores. Ancorada nesses pressupostos, Costa
(2015, p. 74) afirma que

[...] ao defender os aspectos sociais em relagdo a deficiéncia,
Vygotsky interpreta a escola por uma perspectiva que considera como

5 Guita Ivovna Vigodskaia (1925-2010) era filha de Vygotsky. Gracas a ela e a alguns colaboradores de
Vygotsky, como Luria e Leontiev, 0 mundo teve acesso as obras do tedrico.



33

um espago que possibilite a aprendizagem e, consequentemente,
contribua para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores
da crianca com deficiéncia, com vistas a apropriacao de instrumentos
intelectuais, materiais e signos que possibilitem a superagdo da
condicdo bioldgica pela formacdo do homem cultural, ou seja, uma
reorganiza¢ao do psiquismo.

Na perspectiva da PHC, a teoria da compensacéo se baseia na ideia de que
todo defeito desenvolve estimulos que levam a uma compensacao. Para o autor, tal
capacidade é dada a qualquer ser humano, tenha ele deficiéncia ou ndo. Com base

nos pressupostos de Vygotsky, Johnson (2020, p. 82) destaca:

Uma deficiéncia, qualquer que seja sua natureza, desafia o organismo
e resulta em situacdes duplas e contraditérias. De um lado, a
deficiéncia enfraguece o organismo, limita suas atividades e age como
uma forca negativa. Por outro lado, age como estimulo para
potencializar o desenvolvimento de outras fun¢gdes no organismo, ela
ativa, desperta o organismo para redobrar atividade, que compensara
a deficiéncia e superaré a dificuldade.

Vygotsky (2004) ressalta que € a realidade social o fator determinante para o
desenvolvimento das fungdes compensatorias; independentemente da gravidade da

deficiéncia, é o meio sociocultural que dard mobilidade a compensagéo. Para o autor,

[...] o desenvolvimento incompleto das fung¢des superiores esta ligado
ao desenvolvimento cultural incompleto da crianga com deficiéncia
intelectual, a sua exclusdo do ambiente cultural, da “nutricio
ambiental”. Por causa da insuficiéncia, ela ndo sentiu oportunamente
a influéncia do ambiente circundante, como resultado do qual seu
atraso acumula, as caracteristicas negativas se acumulam, as
complicacbes adicionais na forma de um desenvolvimento social
incompleto, de uma negligéncia pedagodgica. Geralmente, as
complicacdes secundarias sdo resultado de uma educacao
incompleta. No ambiente em que cresce, ela tomou menos do que
podia; ninguém entendeu sobre 0 meio ambiente; e se a crianca tiver
pouco contato com a coletividade infantil, podem surgir complicacdes
secundarias (VYGOTSKY, 1997, p.144-145, traducédo nossa)®.

6 [...] el desarrollo incompleto de las funciones superiores esta ligado al desarrollo cultural, incompleto
del nifio mentalmente retrasado, a su exclusién del ambiente cultural, de la “nutricion ambiental”. A
causa de la insuficiéncia, no sinti6 oportunamente la influencia del ambiente circundante, a
consecuencia de lo cual su retraso se acumula, se acumulan las caracteristicas negativas, las
complicaciones adicionales em forma de um desarrollo social incompleto, de uma negligencia
pedagogica. Com frecuencia las complicaciones secundarias son el resultado de uma educacién
incompleta. Em el ambiente donde crece, ha tomado menos de lo que podia; nadie ententd a cercalo
al ambiente; y si el nifio ha estado poco em contacto com uma coletividad infantil entonces aqui
pueden surgir las complicaciones secundarias (144-145).
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Além dessas afirmacfes, Vygotsky (1997; 2011) observa que as funcdes
psiquicas superiores se desenvolvem a partir da necessidade. Se ndo colocarmos
situacdes desafiadoras para a crianca, ela ndo evoluira, pois, para sair de uma
situacdo de estagnacdo, € necessario que a crianca pense e supere a dificuldade,
independentemente da propria deficiéncia. Tal processo modificaria até a visdo da
deficiéncia em si, de modo que esta deixaria de existir aos olhos clinicos, sendo
necessario um trabalho voltado aos estimulos e potencialidades de cada individuo.

Ao seguir a proposicao histérico-cultural, Johnson (2020, p. 83) afirma:

Considerando que o comportamento cultural compensatério se
sobrepde ao comportamento natural defeituoso, caberia a escola criar
compensacdes, através de um enfoque positivo da deficiéncia. Nao se
trata de negar a deficiéncia, mas concebé-la a partir do
reconhecimento da possibilidade de desenvolvimento humano,
independente das limitacdes que apresente.

Embora os termos Defectologia (vindo da palavra “defeito”) e anormalidade
utilizados por Vygotsky sejam considerados inaplicAveis na sociedade
contemporanea, ha de se ater ao fato de que tais termos para a sociedade do inicio
do século XX eram os que mais se adequavam a cultura da época. O pensamento de
uma escola forte, que favorecesse a fraqueza dos desconsiderados pelo sistema,
coloca em segundo plano termos inadequados historicamente para 0 nosso tempo e
nos faz refletir que o fato de tais termos serem inadequados para nossa sociedade
comprova a tese de Vygotsky (1997), de que a estruturacdo sociocultural € a
responsavel pela evolugdo na complexidade do pensamento humano, bem como o

desenvolvimento da visdo como homem agente e modificador de sua realidade.

1.3 CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Vygotsky, ao desenvolver a PHC, dedicou-se a investigar a relagdo entre
ensino e desenvolvimento, pois, até entdo, acreditava-se que, para ensinar,
previamente deveria haver desenvolvimento. No entanto, o estudioso inverte 0s

papéis no processo de aprendizagem, afirmando que a condicionante para o processo
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de desenvolvimento deveria ser exatamente a instrugao e o ensino, em um crescente
de complexidade no qual o individuo apreende conceitos sociais, passados de
geragcao em geracao.

A educacao é uma das formas mais privilegiadas de nos adequarmos a cultura
construida ao longo das geracfes. Essa forma sistematica de ensino possibilita a
internalizacdo das regras sociais antes estabelecidas e conhecimentos cientificos ja
dominados pela humanidade. Dessa maneira, construimos um dinamismo entre
objetivacdo e apropriacdo constantes, necessarios para nos enxergarmos € nos
entendermos como homens.

Segundo Tuleski (2009), a escola € responsavel por mediar tarefas
gradativamente complexas, no sentido de oferecer recursos culturais para a resolugao
de problemas em niveis crescentes de dificuldade, em que o individuo seria capaz de
chegar a niveis de desenvolvimento superiores. Na perspectiva histérico-cultural, a
relacdo entre os individuos e a historia social acontece por meio de um contexto de
apropriacdo de objetos culturais produzidos historicamente, enquanto, no modelo de
espécie animal, essa relacédo se da pela heranca genética (DUARTE, 2003).

A nocgédo de desenvolvimento remete a um continuo de transformacéo. Essa
evolugdo nem sempre decorre de maneira linear e ocorre nos campos afetivo,
sociocultural, cognitivo e motor.

Nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica também considera que a
humanidade é algo construido, ndo nascendo junto com o ser humano, sendo um
fendbmeno adquirido pela apropriacdo do conhecimento historicamente sistematizado.
Tal abordagem de ensino surgiu no final da década de 1970, quando o Brasil
vivenciava o periodo da Ditadura Militar. Dermeval Saviani foi o idealizador dessa
concepcao pedagdgica revolucionaria que passou a ser consolidada na década de
1980, com o nome de Pedagogia Historico-Critica. Esse movimento pedagdgico é
cons

iderado até os dias atuais uma das mais importantes discussdes levantadas no
campo pedagogico brasileiro. No tocante as ideias basilares de sua Pedagogia,
Saviani (2003a, p. 15) faz a seguinte afirmacao: “Situei-me, pois, explicitamente no
terreno do materialismo histérico, afirmando-o como base tedrica de minha concepcéo
educacional contra as interpretacdes reducionistas e dogméticas que a moda

estimulava”.
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Nessa acepg¢ao, Saviani (2003a, p. 13) reconhece os objetivos da educagao

escolar e destaca que

[...] o objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. Quanto ao primeiro aspecto (a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados) trata-se de
distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secundario, o
fundamental e 0 acessorio. Aqui me parece de grande importancia, em
pedagogia, a no¢ao de classico. [...] O classico é aquilo que se firmou
como fundamental, como essencial.

Portanto, a educacao se torna um fenémeno social, sendo a educacéao escolar
transmitida pelo professor um objeto que exige analise dos conteudos atribuidos a ela,
algo visto por Vygotsky (1997) como um mecanismo que deveria ter como objetivo
avancar nas funcdes apresentadas pelo sujeito, a fim de alcancar fungdes superiores.

Nesse contexto, Tuleski (2009, p. 174) explica:

Sendo o desenvolvimento cultural da conduta humana revolucionério
e produto do meio, ele demonstra quanto a escola pode ser capaz de
gerar esta revolucdo interna, de promover a superacdo das funcdes
elementares e organicas pela formacdo das funcbes psiquicas
superiores e culturais.

Em seus estudos, Vygotski (2009) apresenta dois niveis de desenvolvimento:
o real ou efetivo e o proximal ou préximo. O primeiro envolve a relacdo direta sujeito-
objeto, ou seja, aprendizagens espontaneas, aquilo que o sujeito € capaz de
compreender e aprender sozinho, isto é, 0s conceitos ja internalizados e os
comportamentos ja automatizados. O segundo nivel, por sua vez, diz respeito a
atividade mediada pelo outro. No presente estudo, analisaremos o papel do professor
na mediacdo de conhecimentos cientificos acumulados pela humanidade. Para
Vygotsky (1997), o segundo nivel ndo emerge da consciéncia humana, a partir dela
mesma, mas advém da materialidade do real e dos desafios dos conceitos que estédo
por vir e que ja podem ser enfrentados de formas naturalizadas pelos sujeitos. “O
mundo objetivo é que sera captado pelos sentidos e representado pela consciéncia, a

guem compete torna-lo cognoscivel ao sujeito” (MARTINS, 2011, p. 214).
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Nesse pressuposto, Martins (2011) afirma que o papel da educacédo escolar,
para o desenvolvimento do individuo, exige planejamento na escolha das atividades
e conteudos relevantes ao desenvolvimento, dando direcionamento e fundamento ao
contetdo transmitido. Em tal concepcao, o professor mediador deve dominar
conceitos que o torne capaz de avaliar e planejar as estratégias de ensino, ou seja,
gue leve o estudante a formacdo da imagem subjetiva do real e a construcdo de
conhecimentos.

O processo de aprendizagem se baseia na intencionalidade, sendo esta
essencial para a aquisicdo dos elementos culturais, constituindo-se a responsavel
pelo desenvolvimento do comportamento humano. Assim, a escola, como um local
onde ocorre a aprendizagem dos contetdos escolares, € uma categoria ou local social
moldado pela cultura, tornando-se uma instituicao fulcral onde se instala um cenario
de simulacdes e intengdes sociais.

No planejamento de ensino, cabe ao professor considerar as caracteristicas e
especificidades da faixa etaria, buscando ensinar o conteido de maneira atrativa, com
0 objetivo de reter a atencdo dos estudantes, diversificando as atividades. Para
Vygotsky (2009), novos vinculos que estimulem a crianga a criar novas possibilidades
na resolucdo de situacdes e problemas sdo necessarios; portanto, tudo o que se
propbe a crianca é educacdo no sentido cientifico do termo. Porém, o
desenvolvimento das fungbes psiquicas, da atencédo e da convivéncia social deve
acontecer concomitantemente com a apropriagcdo do conhecimento. Leontiev (1987)
alerta sobre o0s pré-requisitos necessarios para que ocorra a aprendizagem de

conceitos mais complexos e abstratos na Educacgao Infantil:

[...] jA desde os primeiros dias de aprendizagem escolar a crianca deve
controlar sua conduta externa: colocar-se devidamente em fila, estar
sentada corretamente a carteira, subordinar-se a determinadas
normas de comportamento nos recreios. Tudo isso supde a
capacidade para conter suas reacfes motoras impulsivas, controlar
sua conduta, dirigir seus préprios movimentos. E sabido que para uma
crianca de 7 anos ndo sempre, nem muito menos, € facil cumprir com
essas solicitacbes. Também se sabe que essas capacidades se
educam e ndo se formam por si mesmas. E indispensavel, em
consequéncia, educd-las corretamente na crianca pré-escolar a fim de
prepara-la também nesse aspecto para a escola (LEONTIEV, 1987, p.

64).
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Portanto, a escola se torna 0 mecanismo que, em seus diversos locais (sala de
aula, patio, refeitério, parquinho), promove condi¢cdes para que o individuo desenvolva
a capacidade de se atentar voluntariamente e de se manter focado em determinada
atividade. Para tanto, compete ao professor propor atividades atrativas e desafiadoras
gue facam o estudante se debrucar e focar, de modo a usar a analise e a atencéo
voluntaria em uma tentativa de desenvolver raciocinios mais elaborados. Nessa
perspectiva, Petrovski (1980) observa que, ao trabalhar algo que seja novo, que
favoreca o processo de foco nesse conteludo, a novidade se torna um atrativo para
que o individuo mantenha a atengéo.

Nesse contexto, as funcbes psicologicas superiores aparecerdo quando o
sujeito tiver acesso a relacdes mediadas com o mundo externo. A vida em comunidade
€ terreno fértil para o desenvolvimento de todas as pessoas, pois, além de possibilitar
a conexao das fungées psicoldgicas, condiciona novos comportamentos sociais. E em
grupo e por meio da estrutura da educacdo que nos tornamos homens (VYGOTSKI,

1997). O autor, ainda, afirma que

[...] a educacéo sé pode ser definida como agéo planejada, racional,
premeditada e consciente e como intervencdo nos processos de
crescimento natural do organismo. Consequentemente, sO podera ter
carater educativo aquela fixacdo de novas reacdes que, de uma forma
ou de outra, intervenha nos processos de crescimento e 0s oriente.
Logo, nem todos os vinculos que se concluem na crian¢ca sédo atos
educativos (VIGOTSKY, 2010, p. 78).

Vale salientar que a PHC tem, em si, 0s pressupostos que podem fornecer a
compreensdo da hominizagdo do homem moderno, distinguindo-o do homem
primitivo. Para isso, os estimulos recebidos no ambiente escolar sdo imprescindiveis

para que o individuo se torne apto a civilizagao.

1.4 A ESCOLARIZACAO E AS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

Para compreendermos como € a dinamica da aprendizagem, pela 6tica de
Vygotsky (2010), faz-se necessario entender como o autor concebe a ideia de
‘homem” e seu desenvolvimento sociocultural, sendo este seu objeto de estudo. O

homem interage com o meio, com os demais individuos, constroi de forma intencional
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seu conhecimento e, por meio dos tempos, coloca a crianga como membro da cultura
na qual esta inserida desde o seu nascimento.

A importancia do educar desde crianca para inserir 0 sujeito no contexto social,
incutindo-lhe caracteristicas humanas desde a mais tenra idade, coloca-nos em uma
situagdo singular frente a outros animais. E o contexto histérico, as experiéncias
sociais e a consciéncia de tal fendbmeno que nos permitem evoluir nas adaptacdes
necessarias ao dia a dia. Vygotsky (2010) afirma, ainda, que, diferentemente dos
animais que evoluem biologicamente de acordo com seu habitat natural, modificando
caracteristicas bioldgicas e fisicas, o0 homem, por sua vez, é capaz de modificar o
ambiente e a paisagem para permanecer no lugar que escolher viver. Sobre essa

diferenciacao, o autor ressalta que:

Antes de mais nada, no comportamento do homem, comparado ao
comportamento dos animais, observamos o emprego ampliado da
experiéncia das geragfes passadas. O homem usa a experiéncia das
geracbes passadas ndo s6 nhaquelas propor¢cbes em que tal
experiéncia esté consolidada e é transmitida por heranca fisica. Todos
nés usamos na ciéncia, na cultura e na vida uma enorme quantidade
de experiéncias que foi acumulada pelas geragdes anteriores e nao
transmite por heranca fisica. Em outros termos, a diferenca do animal
o homem tem histéria, e essa experiéncia historica, isto €, essa
heranca nao fisica, mas social difere-o do animal. [...] Este utiliza ndo
s6 aquelas reacfes condicionadas que se formam na sua experiéncia
individual, como acontece com o animal, mas também aqueles
vinculos condicionados que se estabeleceram na experiéncia social
de outros homens. [...] Por ultimo, o trago mais importante que difere
o0 comportamento do animal sdo as novas formas de adaptacdo que
encontramos pela primeira vez no homem (VYGOTSKY, 2010, p. 41-
42).

Na sociedade moderna, a educagao escolar se tornou um organismo vivo e
pulsante, importante para a vida do ser humano e para o seu desenvolvimento como
individuo. A aprendizagem se resume nesse processo de estimulos e mediacdes, no
gual o papel do professor assume um papel primordial, pois se utiliza de instrumentos,
signos e materiais.

De maneira gradual, a crianca vai diferenciando desenhos, letras e nimeros.
Na primeira etapa, os desenhos sédo usados para representar as multiplas facetas de
seu cotidiano; aos poucos, ela passa a perceber que o desenho ja ndo é suficiente
para explicar a sua realidade e passa a utilizar outras formas de fazer registros por

meio da escrita, tentando se apropriar desses simbolos por intermédio de materiais
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escritos, mesmo que ndo compreenda o seu significado. E a partir da mediag&o que
a crianca descobre a funcéo social da escrita e a real necessidade de se apropriar de
tais simbolos, utilizando-se da memdria e do treino grafomotor para conseguir
escrever por meio de signos linguisticos. Dada essa aquisi¢ao, as transformacoes de

ordem psiquica comegam a ocorrer:

A medida que esta transformacdo ocorre, uma reorganizagao
fundamental ocorre nos mecanismos mais basicos do comportamento
infantil: no topo das formas primitivas da adaptacdo direta aos
problemas impostos por seu ambiente, a crianca constréi, agora,
novas e completas formas culturais, as mais importantes funcdes
psicolégicas ndo mais operam por meio de formas naturais primitivas
e comegcam a enxergar expedientes culturais complexos. Estes
expedientes séo tentados sucessivamente e aperfeicoados e no
processo a crianca também se transforma (LURIA, 1996, p. 189).

Nesse sentido, Martins (2011) ressalta que a escolha das atividades
apresentadas para os estudantes € um fator preponderante no desenvolvimento e na
apropriacdo de signos culturais. A aquisicdo do pensamento em sua forma mais
complexa ndo se da apdés a constituicdo da forma mais simples; para tal aquisicao, €
necessario que 0 sujeito esteja exposto a condicbes objetivas para esse

desenvolvimento.

Portanto, o grau de complexidade requerido nas ac¢des dos individuos
e a qualidade das mediacbes disponibilizadas para sua execucdo
representam os condicionantes primarios de todo desenvolvimento
psiquico. Em suma, fun¢des complexas ndo se desenvolvem na base
de atividades que ndo as exijam e as possibilitem. Nessa tarefa radica,
a nosso juizo, o objetivo maior da transmissdo dos conhecimentos
classicos — historicamente sistematizados (MARTINS, 2011, p. 276).

Vygotsky (1997) pontua que a aprendizagem nao percorre um caminho padréo
em todos os individuos, mas ela se efetiva de maneira particular, individualizada, pois
cada ser humano constréi os proprios processos e conexdes, resultando em cada um
visGes e apreensdes diferentes. Portanto, na aprendizagem escolar, 0s responsaveis
por mediar a apreens@o de conteudos devem compreender varias estratégias de
aprendizagem e qual seria a melhor em cada situacdo apresentada. Nessa

perspectiva, Pires (1996, p. 81) descreve:
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[...] a forma de aprender de cada crianca acontece de maneira
individualizada; ou seja, o processo de aprendizado tem uma légica de
desencadeamento no interior da mente de cada crianca, existindo uma
rede subterrdnea de processos que sdo desencadeados e se
movimentam no curso da aprendizagem escolar apresentando uma
l6gica prépria de desenvolvimento. Desta forma, a tarefa do educador,
ou quem trabalha com a crianca, € a de descobrir esta I6gica interna,
este cadigo interior de processos de desenvolvimento desencadeados
por essa ou aquela atividade, ou seja, as criancas internalizam os
conhecimentos de formas muito variadas, pois sdo diferentes, assim,
cabe as pessoas que trabalham com elas, compreenderem seu trajeto
e a melhor forma que aprendem.

No que concerne ao exposto, Vygotsky (2001) chama a atencéo sobre a forma
como ocorre a avaliacdo e mensuracao do intelecto das criangas por meio de testes.
O autor critica o fato de tais testes se basearem somente em atividades que as
criancas sdo capazes de fazer, sendo determinado somente o nivel de
desenvolvimento atual em relacdo ao que o individuo apreendeu. Como ja
mencionado, o autor acredita que somente as habilidades atuais das criangas, aquilo
gue ela consegue resolver de forma autbnoma, ndo constituem o foco de uma
avaliacdo, mas, sim, a habilidade estimulada, mediada e sugerida que dara énfase em
suas capacidades reais a serem adquiridas. Conseguir resolver com ajuda seria um
demonstrativo do que a crianca podera futuramente adquirir e um indicativo do seu
desenvolvimento mental. O intervalo entre as atividades que o individuo realiza
sozinho e as atividades que realiza de forma mediada € o grande objeto de estudo de
Vygotsky, que denominou esse periodo no processo de aprendizagem como Zona do
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Pires (1996) enfatiza que Vygotsky chamou a atenc&o para outro processo que
nunca foi bem compreendido, que é a imitacdo. Ele criticava a ideia de ser uma
atividade meramente mecanica, ressaltando que o ato de imitar esta interligado a
potencialidades intelectuais. A crianc¢a imita algo nunca feito anteriormente, além das
suas proprias capacidades, mostrando que as capacidades intelectuais estdo além do
que conseguem realizar, sem ajuda. Vygotsky (2001, p. 329) reconhece que essa

habilidade é importante e constatou, por meio de seus estudos,

[...] que pela imitagdo a crianga nao resolve todos os testes até entao
nao resolvidos. Ela chega até o limite, que é diferente para criancas
diferentes. [...] em colaboragcdo com outra pessoa, a crianca resolve
mais facilmente tarefas situadas mais préximas do nivel de seu
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desenvolvimento, depois a dificuldade da solucéo cresce e finalmente
se torna insuperavel até mesmo para a solucdo em colaboracdo. A
possibilidade maior ou menor de que a crianca passe do que sabe
fazer sozinha para o que sabe fazer em colaboragéo € o sintoma mais
sensivel que caracteriza a dindmica do desenvolvimento e o éxito da
crianga.

Nas condi¢des enunciadas, tal possibilidade coincide no que se refere a zona
de desenvolvimento proximal, possibilitando analisar o desempenho das criangas com
desenvolvimento dentro dos padrbes normais, mas, sobretudo, das criancas e
pessoas com deficiéncias intelectuais que apresentam atrasos no campo bioldgico e
sao sublimadas a uma falta de interacfes e estimulos que despertem conexdes para
o desenvolvimento. O que vemos € a falta de manejo no campo educacional que lance
mao dos conhecimentos e estratégias encampadas por Vygotsky (2001) em relagéo
a zona de desenvolvimento proximal. Assim, os caminhos percorridos para ocorrer a
aprendizagem, o estimulo, sdo expostos a aprendizagem conduzida no mesmo ambito
gue as criancas com desenvolvimento dentro dos padrdes normais sdo expostas
constantemente.

O mecanismo central da ZDP, segundo Shuare (2017), é a possibilidade de a
crianca elevar suas potencialidades intelectuais por meio da colaboracéo e atividade
conjunta, pois ai estd a transicdo da atividade que a crianca faz de maneira
independente, além da atividade que contara com a ajuda do outro. S&o nessas inter-
relagdes de ensino que novas aprendizagens e novas davidas surgem, necessitando-
se de novas mediacgoes.

No entanto, Ruso (2018) considera que a ZDP, além de ser um dos principais
conceitos da Psicologia Histérico-Cultural, € o principal mecanismo para a aquisicao
das Funcgdes Psicologicas Superiores e ocorre a partir da interagdo com o outro.

Ruso (2018) apresenta, ainda, trés elementos para expressar 0 mecanismo da
aprendizagem, segundo a PHC: o sujeito que aprende, o instrumento semantico e o
sujeito que ensina (Figura 1). Além disso, o0 autor ressalta que o processo resultante
da zona de desenvolvimento proximal pode acelerar ou tardar o desenvolvimento

natural para utilizar os elementos aludidos em atividades culturais.

Figura 1 — Elementos que constituem a ZDP (RUSO, 2018)
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Fonte: Jonhson (2020, p. 90).

Para Sierra e Facci (2011), é por meio da apropriagdo do conhecimento
cientifico produzido de geracdo em geracdo que o ser humano sai da condi¢cdo
primitiva para viver em sociedade, em uma condi¢éo cultural. Para o desenvolvimento
dessas condi¢des, a educacgéo, no ambiente escolar, estrutura-se como articuladora
nessa apropriagdo, criando meios, e condi¢gdes no campo cientifico. Nas palavras de
Vygotsky (2001, p. 196),

[...] os conceitos cientificos se relacionam com a experiéncia pessoal
de maneira diferente de como o fazem os conceitos espontaneos. Os
ultimos surgem e se formam durante o processo da experiéncia
pessoal da crianca. Diferentemente, os motivos internos que
impulsionam a formacao dos conceitos cientificos sdo completamente
diferentes daqueles que orientam seu pensamento a formar conceitos
espontaneos. As tarefas mobilizadas pelo pensamento da crianga sé&o
distintas quando assimila conceitos na escola e quando este
pensamento esta entregue a simesmo. Resumindo, poderiamos dizer
gue os conceitos cientificos que se formam no processo de instrucao
se diferenciam dos espontédneos por uma relacdo distinta com seu
objeto e pelos diferentes caminhos que percorrem desde o momento
gue nascem até que se formem definitivamente.

Vygotsky (2001) diferenciou os processos de apreensdo do conhecimento
espontaneo e do conhecimento cientifico, ressaltando a importancia do conhecimento

mediado que ocorre no ambiente escolar. Corroborando com esse pensamento,
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Tuleski (2009) enfatiza que a escola se torna um dos principais elementos na
aquisicao das funcbes psicoldgicas superiores, uma vez que, no espaco escolar, a
crianca € conduzida a apreender elementos sociais e compreender signos
estabelecidos em um contexto cientifico, condizentes com a faixa etaria e capacidade
mental de cada um.

Nessa perspectiva, Vygotsky e Luria (1996, p. 219) esclarecem que

[...] uma crianca pequena nao consegue resolver problemas
complexos da vida por meio da adaptacao natural direta; s6 comeca a
utilizar caminhos indiretos para resolver esses problemas depois que
a escola e a experiéncia tiverem refinado o processo de adaptacéo,
depois que a crianca tiver adquirido técnicas culturais. Em ativo
confronto com o meio ambiente, desenvolve a capacidade de utilizar
coisas do mundo exterior, como ferramentas, ou como signos. De
inicio o uso funcional dessas coisas possui um carater ingénuo,
inadequado; subsequentemente, a criangca passa aos poucos a
domina-las e, finalmente, as supera, ao desenvolver a capacidade de
utilizar seus préprios processos neuropsicolégicos como técnicas para
alcancar determinados fins. O comportamento natural torna-se
comportamento cultural; técnicas externas e signos culturais
apreendidos na vida social tornam-se processos internos.

Os autores expdem a importancia de a escola contribuir para o
desenvolvimento do psiquismo do individuo, afirmando que esta “[...] fornece muitos
instrumentos culturais que permitem que o escolar realize tarefas que um pré-escolar
nao consegue realizar” (VYGOTSKI; LURIA, 1996, p. 38). Ressaltam, ainda, a
necessidade de a escola buscar meios equitativos e mecanismos que igualem as

oportunidades de aprendizagem para todos os individuos.

1.5 COMPREENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A incluséo do sujeito com TEA vem desafiando o sistema educacional brasileiro
h& algum tempo, tornando-se necessario analisar o que contribui e o que dificulta a
integracdo e inclusdo desse estudante no contexto escolar. Os problemas
apresentados quanto ao processo de inclusao desses individuos podem se relacionar
as concepcdes que os educadores tém sobre as caracteristicas dessas criancas, bem
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como a formacao que recebem, a qual nem sempre 0s capacita para lidar com os
desafios da educacao inclusiva.

Nesse contexto, o presente estudo pautado nos pressupostos da PHC ressalta
a importancia da instituicao escolar na educacao dos estudantes com TEA, sendo este
o0 ambiente que oportunizara interven¢des mediadas, colocando a crianga em contato
com o conhecimento cientifico, tdo defendido pelo autor. Para Leontiev (2004, p. 257),
“[...] as propriedades biologicamente herdadas do homem nao determinam as suas
aptiddes psiquicas [...]"; € por meio dos estimulos recebidos, inclusive na escola, que
possibilitara a evolu¢cado do desempenho desses estudantes.

As caracteristicas que normalmente envolvem as pessoas que estdo dentro do
guadro do TEA séo: déficits nas interacoes, dificuldade em compartilhar emocdes e
em manter uma conversa, auséncia social ou pouco contato visual, atraso na
linguagem, dificuldade de compreensdo da fala ou dos aspectos n&do verbais da
comunicacdo, comportamentos restritos e/ou repetitivos, interesses especificos,
movimentos estereotipados, insisténcia em padrdes de rotina, resisténcia a mudanca,
restricbes alimentares, medo de sons e tantas outras (APA, 2014).

Apés consideraveis alteracfes na classificacdo diagnéstica do TEA, por parte
da comunidade cientifica, os critérios que levavam ao diagndstico do TEA no DSM-IV
foram redefinidos no DSM-V (APA, 2014).

Na Figura 2, mostram-se as diversas nomenclaturas relacionadas ao TEA, em
qgue, por intermédio de estudos, pode-se constatar que o “espectro” de sintomas
correlacionados ao autismo seria amplo e cheio de nuances e especificidades,
tratando-se de um espectro complexo, porém bem definido nos sinais apresentados

nos individuos afetados.
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Figura 2 — Demonstrativo sobre as mudancas do diagndstico do TEA
DSM-IV

-Transtorno Autista

-Transtorno
Desintegrativo da
Infancia

-Transtorno de
Asperger

Transtorno
Invasivo do
Desenvolvimento
sem outra
especificacao

ranstorno de Re.

DSM-V
Sindrome de Rett

Fonte: elaborada pela autora, com base no DSM-IV e V (APA, 1994; 2014).

O sistema de diagnoéstico para o autismo sofreu modificacdes ao longo das
ultimas décadas. A atualizacdo do DSM-V rompe com o agrupamento de outras
condicbes, como a Sindrome de Asperger e o Disturbio Invasivo de Desenvolvimento
Sem Outra Especificacdo, e propde a criacdo de uma caracterizacdo ampla
denominada Transtorno do Espectro Autista (TEA), que integra a comunicacao e a
sociabilidade em uma Unica categoria relacionada a sintomas sensoriais, além de
trazer como caracteristica principal, em relacdo ao autismo, os transtornos do
espectro em um s6 diagnadstico.

A Sindrome de Rett que fazia parte das tipificacbes do TEA encontradas no
DSM-IV, no DSM-V, por sua vez, tornou-se um Transtorno com Especificacbes
Isoladas gracas a descoberta do gene MECP2. Segundo Muotri (2021), mutacdes no
gene MECP2 causam prejuizos graves ao desenvolvimento cerebral afetando,

principalmente, mulheres e, geralmente, vém acompanhados de caracteristicas
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autistas. Tratamentos com medicamentos especificos estdo sendo desenvolvidos
para a mutacado que causa a Sindrome de Rett.

Além do DSM-V, temos os documentos que compdem a Classificacdo
Internacional de Doengas, a qual se encontra em sua 10?2 verséo (CID-10). A CID-10
foi divulgada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e é utilizada como referéncia
para o diagnostico do TEA.

A CID-10 define o TEA como Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD),

conforme é possivel observar no Quadro 1.

Quadro 1 — Definicdo do TEA de acordo com o CID-10

CID-10

* desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de trés anos;

* apresentando uma perturbacado caracteristica do funcionamento em cada um dos
trés dominios seguintes: interagdes sociais, comunicacdo, comportamento
focalizado e repetitivo. Além disso, o transtorno se acompanha comumente de
numerosas outras manifestacoes inespecificas, por exemplo, crises de birra ou
agressividade (auto agressividade).

Fonte: elaborado pela autora, com base no CID-10 (OMS, 1993, p. 367).

O DSM-V instrui quanto a existéncia de especificidades no que concerne ao
comprometimento intelectual e/ou de linguagem no TEA. Assim como o CID-11, que
esta em processo de elaboracéo pela Organizacao Mundial de Saude (OMS) e tem
previsédo de estar em vigor a partir do ano de 2022, fornece instru¢des detalhadas e
codigos distintos para diferenciagdo entre autismo com e sem deficiéncia intelectual e
comprometimento de linguagem funcional, além da gravidade de cada um.

O DSM-V e a CID-11 trazem um grande avanco em relacdo ao diagnostico de
autismo e demais condi¢des associadas, pois as versdes anteriores, tanto dos DSMs
guanto das CIDs, propunham o estabelecimento de um Unico diagndstico:
compreender e identificar com verossimilhanca as condi¢cdes € extremamente valido
para o diagnéstico correto do TEA. Entretanto, muitos desafios para a avaliagdo e o
diagndstico ainda persistem.

De acordo com informacdes relevantes divulgadas pela OMS e veiculadas pela
Organizacédo das Nagbes Unidas (ONU), estima-se que o autismo afeta 1 em cada
160 criancas no mundo (ONU, 2017). Nos Estados Unidos, segundo o relatério do

Centro de Controle e Prevencdo de Doencas (CDC) e do Centro Nacional de
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Estatistica dos EUA, aparecem em 1:45 nascimentos. No Brasil, calcula-se a
existéncia de 2 milhdes de pessoas com TEA (MUOTRI, 2017).

Em relacdo a educacao das criancas com TEA, Costa (2015) afirma que a
maioria das dificuldades apresentadas por esse publico, na instituicdo escolar, esta
em compreender 0s conceitos cientificos escolares, associada a auséncia de alguns
conceitos cotidianos previamente adquiridos e pelo contexto de comprometimentos
vindos do transtorno (linguagem, estereotipia e interesses restritos). Atualmente, o
contexto escolar tem mais acesso a informacfes especificas sobre o TEA, manejos
corretos, estratégias de aprendizagem, mecanismos de adaptacdo que abarcam os
pressupostos da PHC, em especial quando expde que, por meio do dominio de tais
conhecimentos, o professor possibilita que a crianca desenvolva aprendizagens
diferenciadas.

Nessa perspectiva, cabe salientar que a presente pesquisa se fundamenta na
PHC, tendo os pressupostos de Vygotsky como um pré-requisito para entendermos a
necessidade da crianca com TEA estar inclusa no sistema regular de ensino,
justificando, além dos meios legais, a projecédo de aprendizagens significativas para
esse individuo. A fim de justificar a presenca desse aluno na escola regular e o

trabalho realizado com ele, Goes (2002) explica:

No campo da defectologia, Vygotsky argumenta que essas leis gerais
do desenvolvimento, sdo iguais para todas as criancas. Ele ressalta,
entretanto, que ha peculiaridades na organizagédo sociopsiolégica da
crianga com deficiéncia e que seu desenvolvimento requer caminhos
alternativos e recursos especiais (GOES, 2002, p. 122).

Para Moraes (2004), o autismo nédo € algo novo; existem relatos desde o século
XIX de pessoas com sérios transtornos no seu desenvolvimento que, na atualidade,
enquadrar-se-ia no TEA. No entanto, somente no século XX, os casos clinicos
ganharam relevancia e estudos relacionados.

A primeira vez que o termo “autismo” foi utilizado em escritos cientificos
equivaleu a pacientes psicéticos, em artigos de Bleurer (1919 apud DOVAN;
ZUCKER, 2017), concernentes a individuos que apresentavam dificuldade na
interacdo social.

Apés a primeira mengdo, somente em 1943, Leo Kanner, ao realizar um

experimento envolvendo 11 criangas, conseguiu observar caracteristicas comuns,
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entre elas: atraso na linguagem, dificuldades em estabelecer interacées sociais,
alteracOes linguisticas, apresentando ecolalia, uso inverso de pronomes, movimentos
estereotipados, pensamentos e atividades obsessivas. O estudo foi intitulado
“Transtorno Autistico de Contato Afetivo”; um estudo revolucionério para a psiquiatria
da época, pois entrou em uma categoria distinta do retardo mental e da psicose infantil
(DOVAN; ZUCKER, 2017).

Hans Asperger (1944), em Viena, Alemanha nazista, realizou estudos
direcionados a individuos com dificuldades em relacionamentos sociais, porém com
outras particularidades em comum, desenvolvimento de uma linguagem elaborada e
inteligéncia acima da média. Notava-se, também, a presenca de comportamentos,
como: estereotipias, dificuldades em lidar com frustracbes e pouca criatividade.
Denominou tais comportamentos “psicopatia autista”; no entanto, vislumbrava
excepcionais habilidades de tais criangcas na vida adulta, justificando um tratamento
gue proporcionasse o0 desenvolvimento pleno das capacidades desses individuos
(DOVAN; ZUCKER, 2017).

Dentre os varios estudos envolvendo o autismo relacionado a causa do
transtorno, destacou-se o mito que ficou conhecido como “Mito da Mae Geladeira”,
relatado no livro A Fortaleza vazia, de Bruno Bettelhein (1967), em que descrevia a
mae extremamente narcisista, estimulando tais criangas a entrarem em uma “fortaleza
vazia”, de modo a -culpabilizar a méae pelas alteracbes apresentadas no
comportamento da crian¢ca. Embora tais declaragcdes ndo tenham se comprovado, 0
referido estudo perdurou o estigma de uma maternidade fria envolvendo o TEA
(DOVAN; ZUCKER, 2017).

Vygotsky (1995) afirma que é no desenvolvimento cultural da crianca que se
criam subsidios para haver uma compensacdo de defasagens e deficiéncias. Nas
palavras do autor, “[...] o desenvolvimento cultural € a area mais importante, onde é
possivel compensar a “falha” e ressalta quando o desenvolvimento orgénico é
impossivel, existem infinitas possibilidades para o desenvolvimento cultural”
(VYGOTSKY, 1995, p. 220).

Para entender as possibilidades apresentadas pela PHC ante ao autismo, €
preciso compreender, pela 6tica da analise de todas as restricdes, que o TEA sofreu

em relacéo a educacgédo ao longo da histéria e que, para ascender ao desenvolvimento,
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€ necessario um olhar especializado e voltado ao desenvolvimento cultural. Como

assevera Costa (2015, p. 93):

Assim ao tomarmos o isolamento, o qual se apresenta como uma das
caracteristicas mais marcantes apontadas nos grandes manuais de
diagnosticos em psiquiatria em casos de autismo, devemos trabalhar
além do desenvolvimento real deste aluno, ou seja, observar
caracteristicas além do prisma da limitagdo, para podermos criar
possibilidades de compensacdo e humanizacdo desses sujeitos. Por
isso, sublinhamos o quanto € importante pensarmos em interagées
significativas, com objetivos de aprendizagens evidentes e contetudos
cientificos.

Ao partir da premissa de que as potencialidades de todo individuo devem ser
estimuladas e que mecanismos devem ser criados no intuito de desenvolver
habilidades compensatérias nas pessoas com TEA, deve-se considerar
comportamentos especificos do transtorno no sentido de amenizar incbmodos que
impediriam a interacdo social e a permanéncia dessa crianga na escola. Nesse
sentido, apresentamos, também, uma nova perspectiva relacionada ao TEA, na qual
a escola podera usar suportes tedricos que contribuam para a adaptacao do individuo.

Dessa forma, Monteiro (2019, p. 57) afirma que

[...] muitos recursos especiais desenvolvidos para pessoas autistas
tém por finalidade conduzir ao equilibrio nas sensacdes, evitando,
como assinalamos, o uso de medicamentos estimulantes para a
atencdo, como o metilfenidato’, e antipsicéticos como o aripiprazol®.
No autismo, tais medicamentos atuam no controle dos sintomas como
estereotipias, descontrole emocional, obsessdes e ndo diretamente a
causa.

A sobrecarga sensorial que desencadeia crises e movimentos repetitivos,
comportamentos bem comuns nas pessoas com o TEA, além de desencadear
sentimentos de estranheza e preconceito por parte da sociedade de um modo geral,
confundem-se com comportamentos relacionados a insanidade. De acordo com

Monteiro (2019), o Transtorno do Processamento Sensorial (TPS) € comum em

" Metilfenidato: anfetamina usada no tratamento dos principais sintomas, do déficit de atengéo com ou
sem hiperatividade. Disponivel em: http://www.minhavida.com.br/saude/bulas/12-ritalina-comprimido-
pra-que-servecomposicao-e-como-tomar. Acesso em: 20 de out. 2020.

8 Aripiprazol: neurolético usado para o tratamento de casos psicéticos em pacientes do espectro bipolar.
Disponivel em: http://www.minhavida.com.br/saude/bulas/679-aripiprazol-comprimido. Acesso em:
Acesso em: 20 de out. 2020.
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pessoas com TEA, causando inimeras dificuldades de adaptagéo a pessoa. Segundo

a autora,

[...] os estimulos motores sdo capazes de integrar as sensacgfes
experenciadas pelo ser humano, permitindo que os estimulos externos
sejam recebidos todos ao mesmo tempo (luzes, cores, toques,
texturas, sons, cheiros e gostos) e regulados, sem que interrompam a
atencao do individuo na execugédo de determinadas acdes. Os estudos
relacionados ao TPS demonstram que a desregulacdo sensorial
presente no transtorno gera desconforto sensorial, emocional e
cognitivo. Isso porgque as sensacdes nao interpretadas causam crises
no comportamento ou desencadeiam acbes psicomotoras
compensatorias, que surgem desordenadamente, com a funcédo de
amenizar tais estimulos. E importante salientar que o TPS também
pode estar presente em individuos neurotipicos® (MONTEIRO, 2019,
p. 47).

No sentido de amenizar as crises sensoriais, abordagens terapéuticas
consideram o0 uso da teoria da integracao sensorial para garantir a apropriacao de
conteudos e desenvolvimento de habilidades advindos no contexto historico-social do
ambiente no qual o autista esta inserido. A educacgéo, por meio dos pressupostos de
Vygotsky, também podera lancar m&do de abordagens e mecanismos que amenizem
incébmodos em prol de dinamizar a educacdao inclusiva.

Para Aires (2005, apud SERRANO, 2016), a Teoria da integracdo Sensorial
despertou o interesse de profissionais da educacéo e de diferentes areas que atuam
com individuos que apresentam disfuncées neuroldgicas ou de aprendizagem. A
Terapia da Integragdo Sensorial procura explicar as reacdes de pessoas com TEA,
considerando o modo pelo qual cada organismo reage as sensac¢des do meio externo.
Se a informacdo sensorial é recebida de maneira harmoniosa, o cérebro forma
percepcdes, comportamentos e aprendizados, sendo capaz de localizar, classificar e
evitar possiveis sensacdes desagradaveis.

A abordagem conhecida como Integracdo Sensorial € usada em outras
abordagens no sentido de amenizar as crises sensoriais, fazendo com que a pessoa
com TEA consiga voltar a sua concentracdo e executar as tarefas propostas. A
intencdo de nosso estudo, pautado na PHC, é mostrar que os profissionais da

educacao precisam dominar tais assuntos, a fim de que haja a inclusado do estudante

% Neurotipicos: individuos que ndo estdo no Espectro Autista; pessoas que apresentam
desenvolvimento neuroldgico dentro do padrdo de normalidade.
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com TEA, bem como para derrubar mitos e preconceitos que envolvem esse

Transtorno. Nesse prisma, Monteiro (2019, p. 56) afirma:

[...] os professores, tanto regentes quanto de apoio, devem estar
atentos, verificando se o aluno com TEA esta integrado na proposta
pedagdgica, se estd conseguindo manter a atencdo nas atividades
propostas. O professor de apoio podera se inteirar quando o aluno
autista necessitar de intervencdo para atividades que permitam o
movimento fisico, retirando-o da sala para a realizacdo de exercicios
de regulag&o sensorial, ou ainda poderéa aderir a exercicios fisicos de
curta duracdo, em seu plano diario, com toda a turma, alternando
atividades pedagdgicas e atividades regulatorias.

Para Monteiro (2019), além das adaptacbes e aparelhos usados na regulagéo
sensorial do individuo com TEA, podemos contar com estratégias modificadas, como:
materiais personalizados, brinquedos, objetos de transicdo, sendo momentaneamente
fundamentais para a condicao de conforto e regulacdo. Essas estratégias funcionam
como reguladores sensoriais, tornando o espaco escolar um ambiente com menos
estimulos que desviem a atengcdo, como aborda essa perspectiva tedrica.

Em rigor, tém-se conhecimentos de estudos que abordam o0s pressupostos da
Psicologia Histérico-Cultural. Em suas ideias basilares, consideram as concepcdes
mais adequadas para propiciar a aprendizagem e o desenvolvimento das pessoas
com TEA. Algumas dessas pesquisas serdo discutidas na proxima sec¢do, contudo
daremos énfase apenas aquelas pesquisas cujo locus da investigacdo tenha sido
instituicdo escolar dedicada ao atendimento da primeira infancia, ou seja, os Centros
Municipais de Educacéao Infantil (CMEISs).

Sob esse prisma, apresentaremos e discutiremos estudos que, assim como o
nosso, tratam da Psicologia Histérico-Cultural, do TEA e da Educagéo Infantil; além
disso, em sua maioria, analisam as concepc¢des de profissionais da Educacao Infantil
acerca do TEA e da pratica pedagodgica que desenvolvem para promover 0 processo

de inclusdo das criangas com autismo.
1.6  TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E EDUCACAO INFANTIL:
DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA. O QUE DIZEM AS DISSERTACOES

E TESES DE 2016 A 2020 NA CAPES E NO GOOGLE SCHOLAR?

Nesta subsecéo, apresentamos uma revisao de literatura, a fim de identificar
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as producgdes cientificas sobre TEA e Educacao Infantil cadastradas em duas bases
de dados: o0 Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) e o Google Scholar. O recorte temporal
compreendeu o periodo de 2016 e 2020.

A escolha por pesquisar apenas os anos de 2016, 2017, 2018, 2019 e 2020, ou
seja, 0s ultimos cinco anos, justifica-se pelo fato desta ser uma metodologia de carater
guantitativo e comumente utilizada para a construcao de trabalhos académicos como
este. Além disso, levamos em consideracdo a dificuldade para a localizagdo no
armazenamento dos arquivos publicados pela Capes em periodos muito anteriores.

Para auxiliar na delimitacdo das pesquisas apresentadas nesta subsecdo,
recorremos a proposta de Botelho et al. (2011), os quais defendem que, para a
composicdo de uma revisdo integrativa de literatura, deve-se considerar os seguintes
estagios: delimitacdo do tema; elaboracdo da questdo norteadora; estabelecimento
dos critérios de inclusdo e exclusdo; identificacdo e categorizacdo dos estudos
selecionados; analise e interpretacdo dos resultados; apresentacao da revisao.

Logo, estabelecemos 0 nosso primeiro passo, que consistiu em formular a
guestao norteadora que sustentou nossa revisao de literatura: como tem ocorrido a
incluséo da crianga com TEA na Educacgéo Infantil?

No tocante a selecdo das pesquisas, empregamos 0S seguintes critérios:
publicacdes sob o formato de dissertacdes ou teses publicadas na integra entre os
anos de 2016 e 2020, no idioma portugués, disponibilizadas em meio eletrénico
gratuitamente e que retratassem a tematica TEA e Educacéo Infantil. Mutuamente,
apos uma leitura criteriosa, estipulamos critérios para a eliminagdo de alguns textos.
Assim, dentre os critérios de exclusao, eliminamos as pesquisas que se repetiam nas
bases de dados e as que ndo correspondiam ao questionamento que sustenta esta
reviséo.

Iniciamos nossas buscas pelo Banco de Teses e Dissertacdes da Capes
(BTDC), uma plataforma cujo objetivo é o de aproximar o publico interessado nas
teses e dissertacdes defendidas nos programas de poés-graduacao brasileiros por
meio de um acesso simplificado. Em nossa pesquisa, utilizamos o0s seguintes
descritores: “Transtorno do Espectro Autista” AND “Educacédo Infantil’, de forma a
encontrar 266 estudos. Realizamos uma leitura minuciosa dos resumos e,

seguidamente, eliminamos varios textos por ndo atenderem ao critério supracitado,
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assim, seguimos com um total de 18 estudos. Apds a leitura na integra dessas 18
pesquisas, ficamos apenas com 3, pois estas se assemelhavam ao objetivo do nosso
estudo e respondiam a questdo norteadora dessa revisao integrativa.

Posteriormente, realizamos uma pesquisa no Google Scholar, também
conhecido como Google Académico, um mecanismo virtual de pesquisa de livre
acesso que disponibiliza uma grande variedade de publicagcbes académicas. Nessa
base de dados, utlizamos os descritores “Transtorno do Espectro Autista” AND
“‘Educacao Infantil” AND “Teses e Dissertagdes”. Recuperaram-se 257 pesquisas, das
guais foram excluidos os estudos duplicados e que ndo respondiam a questéo
norteadora da revisao integrativa. Fez-se uma leitura dos 18 estudos na integra, de
modo que apenas 5 estudos foram considerados condizentes com a questao
norteadora.

Esse afunilamento das pesquisas para a definicdo do corpus de analise pode

ser compreendido com mais eficacia no Quadro 2.

Quadro 2 — Pesquisas sobre Transtorno do Espectro Autista e Educacao Infantil

BASES DE DADOS

Banco de Teses e Dissertagdes da Capes Google Scholar
Producdes identificadas a partir das palavras-chave

“Transtorno do Espectro Autista” AND “Educagdo  “Transtorno do Espectro Autista’AND “Educacgao

Infantil” Infantil” AND “Teses e Dissertagbes”
266 257
Producdes identificadas apds busca refinada
18 18
Achado final apés leitura na integra
3 5

Fonte: elaborado pela autora, com base no material selecionado no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes e no Google Scholar (2021).

As pesquisas selecionadas foram analisadas em seus pormenores, levando-se
em consideracdo os seguintes itens: titulo, autor, regido/estado; instituicdo/programa;
objetivo geral; abordagem teorico-metodoldgica; e resultados, conforme podem ser
analisadas nos quadros que estdo em anexo (Apéndices Hal).

No Quadro 3, apresenta-se uma sintese da organizacdo dos estudos sobre

Transtorno do Espectro Autista e Educacgdo Infantil, defendidos em universidades
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brasileiras entre 0os anos de 2016 e 2020.

Quadro 3 — Distribuicdo das pesquisas sobre Transtorno do Espectro Autista e
Educacao Infantil, defendidas no periodo de 2016 a 2020

Anos (2016-2020) Teses Dissertacfes Total
2016 0 0 0
2017 0 4 4
2018 0 1 1
2019 0 3 3
2020 0 0 0
TOTAL 0 08 08

Fonte: elaborado pela autora, com base no material selecionado no Banco de Teses e
DissertacOes da Capes e Google Scholar (2021).

Como pode ser observado no Quadro 3, localizamos apenas 8 dissertacdes no
periodo delimitado para a nossa busca; logo, ndo foram encontradas teses sobre essa
tematica. Nos anos de 2017 e 2019, recuperamos a maior quantidade de estudos. No
ano de 2018, descobrimos apenas um estudo e, nos anos de 2016 e 2020, n&o foram
encontrados trabalhos.

Busca-se, com este excerto de nossa pesquisa, integrar, expandir e
complementar as discussdes que foram levantadas em nosso estudo. Na sequéncia,
passaremos a andlise das pesquisas encontadas no BTDC, destacando os aspectos
em gue elas se conectam com a tematica deste estudo.

O primeiro estudo encontrado no BTDC foi realizado por Oliveira (2017) e se
intitula “Capacitacdo do Profissional da Educacao Infantil: identificagdo precoce de
Sinais do Transtorno do Espectro Autista”. Trata-se de uma dissertagao defendida no
Programa de Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem da Universidade
Estadual Paulista (UNESP, campus Bauru).

O estudo parte do pressuposto de que conhecer as caracteristicas do TEA
possibilita a identificagdo precoce dos seus sinais e, consequentemente, 0
encaminhamento de criancas para uma avaliacdo especializada. O aporte tedrico da
pesquisa se fundamentou em Aiello (2002), Paravidini (2002), Pletsch (2009), entre
outros.

Pelo viés do trabalho, empregou-se o objetivo de investigar e descrever o

conhecimento e a experiéncia de profissionais da Educacéao Infantil com criangas com
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TEA, além de elaborar, implementar e avaliar a eficacia de um programa para a
identificacao precoce dos sinais desse transtorno.

A presente investigacao foi dividida em dois momentos. O primeiro teve como
objetivo investigar e descrever o conhecimento de profissionais de Educacé&o Infantil
sobre o TEA, o contato deles com esse transtorno ao longo de sua carreira na
educacdo, suas decisdes ao identificar criancas com sinais de TEA, os
encaminhamentos caso haja um estudante com esse diagnostico e suas percepcdes
sobre a importancia do diagnéstico precoce para a Educacdo Infantil. Para a
construcdo da pesquisa, participaram 170 profissionais de 22 escolas da rede publica
municipal de Educacdo Infantii de um municipio do interior de S&o Paulo. As
informacbes angariadas com o estudo evidenciam o desconhecimento dos
profissionais a respeito da definicdo e caracteristicas do transtorno, apesar de a
maioria dos profissionais afirmar ter tido contato com criangas com TEA ao longo de
suas vidas.

O segundo momento da pesquisa de Oliveira (2017) visou elaborar,
implementar e avaliar um programa de capacitacdo de profissionais da Educacao
Infantil para a identificagdo precoce dos sinais do TEA. Participaram do estudo 126
profissionais da Educacéo Infantil de 22 escolas da rede publica municipal do mesmo
municipio do estado de S&o Paulo.

A capacitacdo foi composta por trés encontros, nos quais foram abordados: o
conceito e caracteristicas tipicas do TEA, a prevaléncia do TEA na populacao, trés
escalas de rastreamento de sinais de TEA, possiveis encaminhamentos para
avaliacdo dos sinais, entre outros temas. A avaliagdo da eficacia dessa capacitacéo
foi realizada comparando o desempenho dos profissionais em trés momentos: antes
da capacitacdo, imediatamente apos e quatro meses depois (follow-up).

Oliveira (2017) assevera que a capacitacdo foi eficaz para a aquisicdo e
manutencdo de conhecimentos a respeito do TEA, aumentando as possibilidades de
identificacdo precoce de sinais e 0 consequente encaminhamento para a avaliagao
especializada por uma equipe multiprofissional.

Segundo Oliveira (2017), péde-se observar que ha, também, o despreparo e
inseguranca dos professores em relagédo ao trabalho com criangas com TEA, o que
indica a necessidade de uma capacitacdo especifica para os profissionais da

Educacao Infantil. A autora constatou, em seu contato com esses profissionais, que
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eram frequentes os sentimentos de incapacidade e despreparo de muitos professores
ao receberem, em suas salas, criangas com o diagndstico, bem como a necessidade
de formacdes iniciais e continuas adequadas.

O segundo estudo encontrado no BTDC foi realizado por Viana (2017), que
defendeu a sua dissertagdo de mestrado intitulada “Autismo na Educagéao Infantil: um
estudo sobre a interagdo social e a inclusdo escolar’, na cidade de Recife, no
Programa de Educacéo, Culturas e Identidades da Universidade Federal Rural de
Pernambuco.

A pesquisa teve como objetivo principal investigar se, e como, a pratica docente
pode favorecer a interacdo social e inclusdo escolar de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacao Infantil. Para tanto, foram realizados trés estudos
de caso com criancas com TEA e suas respectivas professoras e mediadoras no
contexto de inclusdo na Educacéo Infantil de uma escola particular do Recife.

O referencial teérico empregado para a construcao do estudo foi respaldado na
Teoria Histérico-Cultural de Vigotski. Ademais, Viana (2017) utilizou como instrumento
para a construcéo dos registros e coleta de dados a videogravacao das interacoes e
do contexto inclusivo no ambiente escolar e a entrevista semiestruturada com as
professoras.

Para a investigacdo dos dados, Viana (2017) recorreu a analise interacional
dos registros. Dessa analise, emergiram 6 (seis) categorias no processo de interacéo
no contexto escolar da Educacéo Infantil da crianca entre a professora e a mediadora.
Foram elas: suporte na brincadeira, direcionamentos, questionamentos, suporte na
atividade, atividade ladica e brincadeira com movimento; e 5 (cinco) categorias no
processo de interacdo entre os pares, que foram: brincadeira com movimento,
imitacdo, iniciacdo, iniciacdo do colega e interesse por objetos. Da analise do
processo de Incluséo Escolar, foram elaboradas 4 (quatro) categorias principais. Sao
elas: direcionamento para interacdo com o grupo, repeticdo, suporte na atividade e
tempo de espera.

Os resultados evidenciam que a pratica docente na Educacéo Infantil favorece
a interagdo social e a inclusdo escolar de criangcas com TEA. Porém, é necessario
auxilio e suporte de outras praticas, uma vez que, no processo de incluséo e interacao,

a pratica pedagdgica deve envolver os demais agentes da escola, em um trabalho
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conjunto (professores, mediadores, gestéo), pois isso se mostra mais eficaz do que a
atuacao desses profissionais separadamente.

Nesse contexto, segundo Viana (2017), a partir das concepcdes das
professoras, foi possivel perceber que elas buscam auxilio na troca de saberes,
experiéncias e suporte nos momentos em que se deparam com dificuldades,
evidenciando, mais uma vez, a importancia da pratica pedagdgica no contexto
inclusivo.

O terceiro estudo encontrado no BTDC, realizado por Souza (2019), também
discute a precéaria formacao dos professores. Para essa estudiosa, lacunas dessa
natureza justificam os sentimentos de despreparo dos docentes para atender as
demandas do alunado. A pesquisa foi intitulada “Autismo e inclusdo na Educagao
Infantil: efeitos de um programa de intervencao colaborativa nas praticas pedagogicas
dos professores” e foi apresentada ao Programa de Pds-Graduagcdo em Educacéo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em Natal.

O objetivo da pesquisa em foco consistiu em avaliar a eficacia de uma proposta
pedagogica de intervencao escolar, de cunho colaborativo, na escolarizagcdo de uma
crianga com TEA, regularmente matriculada na Educacao Infantil, na cidade de
Tenente Laurentino Cruz/RN. A sustentacdo teorica do estudo se deu a partir dos
estudos de Amorim, Lima e Araujo (2017), Alves e Tebet (2009), De Vitta e Monteiro
(2010), Mendes (2010), Miranda et al. (2013), Victor (2015), bem como David e
Capellini (2014).

A metodologia buscou integrar a professora, o educando, uma cuidadora e uma
consultora de Educacao Especial em observagdes de campo. Um delineamento de
pesquisa quase-experimental intrassujeito foi utilizado para mensurar os efeitos do
programa de capacitacdo no comportamento mediador do professor. Em seguida,
foram avaliados os efeitos da mediacdo docente no desempenho académico e
funcional do estudante.

Como resultados, apds o programa de capacitacdo, foram registrados
consideraveis aumentos na frequéncia de comportamentos mediadores da docente e,
consequentemente, mudancgas qualitativas no desempenho da crianca.

Souza (2019) conclui que o sucesso ou o fracasso da escolarizagao da crianga
com TEA se condiciona ao planejamento e a organizagcdo de estratégias de ensino,

as adequacbes realizadas na escola, bem como a formacdo continuada de
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professores.

Embora tenhamos buscado o maior nimero possivel de textos que abordassem
conjuntamente a tematica do TEA na Educacdo Infantil e respondessem ao
guestionamento da revisdo integrativa (como tem ocorrido a inclusao da crianga com
TEA na Educacdao Infantil?), convém enfatizar a possibilidade de que alguns trabalhos
importantes dentro de nossa tematica possam nao ter sido considerados em virtude
de dificuldades encontradas no BTDC para a coleta de teses e dissertacdes ou por
razao da incompatibilidade de algumas informagfes primordiais que aparecem nos
resumos desses trabalhos.

Apés finalizar o mapeamento das produgbes académicas stricto sensu
encontradas no BTDC e defendidas entre 2016 e 2020, seguimos a investigacdo em
nossa segunda base de dados, o Google Scholar.

O primeiro estudo encontrado no Google Scholar remete a dissertacdo de
Ferreira (2017), nomeada “Inclusédo de criangas com Transtorno do Espectro Autista
na Educacéao Infantil: o desafio da formacao de professoras”, defendida no Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacdo e Docéncia/MP, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em Belo Horizonte.

Nesse estudo, Ferreira (2017) destaca que uma das propostas da Educacéao
Inclusiva é que seja incluida no projeto politico-pedagdgico da escola a construcao de
acOes que tornem efetivas as interacfes sociais das criancas com necessidades
educacionais especiais, sempre com 0 objetivo de torna-las aptas ao exercicio da
cidadania. O objetivo da pesquisa consiste em analisar qual € o tipo de formagéo que
professoras que atuam em uma Unidade Municipal de Educacéo Infantil (UMEI), no
municipio de Belo Horizonte, receberam na sua formacéao inicial e ao longo da sua
trajetoria profissional. Também, como elas avaliam essa formacao diante do desafio
de assegurar a inclusédo de criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Os principais estudiosos utilizados para a sustentacdo das discussoes
presentes na pesquisa foram: Dall’Acqua e Vitaliano (2010), Alves (2014), Silva (2014,
2016), Glat e Blanco (2013), Martins (2013), entre outros.

Como metodologia de pesquisa, elegeu-se uma abordagem qualitativa,
recorrendo-se ao estudo de caso. Ferreira (2017) realizou um levantamento
bibliografico e documental na busca de conceitos, documentos legais e normativos

em ambito internacional, nacional e local, essenciais para a construcao tedrica. Como
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técnica de pesquisa, utilizou o questionario, a entrevista semiestruturada e a entrevista
coletiva.

Os resultados do estudo apontam para a necessidade de as professoras
aprofundarem a compreensao sobre as necessidades educativas e de aprendizagem
das criangas com TEA, tendo acesso a cursos de atualizagéo e materiais adequados
para atividades especificas direcionadas a essas criancas. Ferreira (2017) constatou,
também, que as professoras nao se sentem preparadas para atuar junto as criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em razdo de desconhecerem as
particularidades do Transtorno e de ndo terem recebido formacao especifica sobre a
inclusao.

Ao término do estudo, Ferreira (2017) conclui que, para que a inclusao
realmente ocorra, ndo basta meramente assegurar as matriculas dos alunos com
deficiéncia no ensino regular. Sem a adequacéao curricular, planejamento educacional
individualizado, recursos pedagogicos especificos e, principalmente, a formacéo
continua de professoras, a inclusao ndo se efetiva.

O segundo estudo encontrado no Google Scholar foi realizado por Fiorini
(2017). Trata-se da dissertacdo intitulada “O aluno com Transtornos do Espectro do
Autismo na Educacéo Infantil: caracterizagao da rotina escolar”, que teve por objetivo
caracterizar a rotina de atividades da crianca com Transtorno do Espectro do Autismo
no contexto da Educacao Infantil. A dissertacédo foi defendida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual Paulista (UNESP/ Marilia) e se
ancorou nas obras de Araujo et al. (2011, 2014), Assumpc¢ao Junior et al. (1999, 2007),
Bosa (2000, 2002, 2006), Chiote (2011, 2013), Lampreia (2003, 2004, 2007, 2013),
entre outros.

O objetivo do estudo consistiu em caracterizar a rotina de atividades da crianca
com Transtorno do Espectro do Autismo no contexto da Educacdo Infantil. Os
participantes da pesquisa foram: 7 (sete) criancas com diagnostico de TEA, as
respectivas professoras e cuidadoras.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um roteiro de entrevista
previamente elaborado. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com as
professoras dessas criancas. Também foram realizadas observacdes das criancas

durante a rotina escolar, sendo estas registradas continuamente em diario de campo.
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Nessa etapa, foi utilizada a Escala de Avaliacdo de Tracos Autisticos (ATA) para
contribuir com a caracterizacdo das criancas participantes.

As entrevistas foram transcritas e incorporadas as informacbes das
observacdes registradas em diario de campo, transformando-se em um texto Unico e
submetido & andlise de conteudo. Apds a organizacdo dos dados, foram estabelecidos
0s temas e subtemas perante os objetivos da pesquisa. O material foi enviado a juizes
com experiéncia na area para melhor verificacdo da representatividade dos dados.
Nos resultados da andlise, foi realizada a caracterizagcdo da rotina escolar das
criancas a partir dos subtemas: 1) participacdo da crianga nas atividades dirigidas em
sala de aula e em ambientes externos; 2) participacdo da crianca nas atividades
lidicas em sala de aula e em ambientes externos; 3) participacdo da crianca nas
atividades adaptadas; 4) mediacdo do professor durante atividades na sala de aula;
5) habilidades de comunicacao da crian¢a durante as atividades em sala de aula e em
ambientes externos a sala; 6) outros comportamentos observados em sala de aula e
em ambientes externos a sala.

Nos resultados, Fiorini (2017) destaca a importancia de caracterizar a rotina de
criancas com TEA na escola, visto que ha uma diversidade dessa populagéo frente a
um mesmo diagndéstico. Segundo a pesquisadora, a andlise da rotina permitiu
identificar a participacdo das criancas com TEA em diferentes atividades realizadas
no contexto da Educacao Infantil, desde conteddos dirigidos pelo professor, até
mesmo durante o brincar. A autora concluiu que a pesquisa concretizou a importancia
da caracterizacao da rotina no planejamento de praticas direcionadas a participacao
e aprendizagem das criangas com TEA no contexto da Educacéo Infantil.

O terceiro estudo encontrado no Google Scholar foi realizado por Manetti
(2018). Trata-se de uma dissertacdo nomeada “Inclusdo escolar do aluno com
Transtorno do Espectro do Autismo na Educacdo Infantil”, defendida no Instituto
Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, no Programa de Pés-
Graduacédo em Ciéncias e Tecnologias na Educacéo da cidade de Pelotas, tendo por
base a Psicologia Historico-Cultural.

A pesquisa teve como problemética analisar o processo de inclusdo da crianca
com TEA nas Escolas de Educacéo Infantil do municipio de Piratini-RS. Buscou-se
investigar os procedimentos e/ou recursos adotados pelos profissionais da escola

para a inclusdo dessas criancas no que tange aos espacos, tempo, curriculo, PPP,
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deteccao precoce, formacao docente, metodologias e leis, bem como os desafios na
relacdo estudante/professor/escola/familia.

Empregou-se tanto a abordagem qualitativa como a quantitativa, mediante o
estudo de caso exploratério descritivo de trés criancas em processo de inclusdo em
duas escolas distintas de Educacao Infantil do municipio. Para a coleta de dados,
recorreu-se a pesquisa bibliografica e documental, bem como a aplicacdo de um
guestionario  sociodemografico com professores e gestores, entrevista
semiestruturada com os pais e observacao com roteiro nas escolas. Os dados foram
examinados por meio da analise de contetudo de Bardin.

Nos resultados, Manetti (2018) ressalta que a incluséo é vista como um desafio
a escola em virtude da falta de formacdo de professores e gestores, além do
desconhecimento sobre os sinais e formas de intervencéo para auxiliar a crianga com
TEA.

Manetti (2018) conclui que é na Educacéo Infantil que se manifestam os
primeiros sintomas do TEA, portanto hd a necessidade de um guia pratico com
orientacdes para professores e gestores, o que se tornou o produto final desta
pesquisa e culminou em uma formagao continuada para os professores.

O quarto estudo encontrado no Google Scholar foi realizado por Santos (2019).
Tal trabalho foi motivado pelo seguinte questionamento: quais sdo os desafios e
possibilidades enfrentados pela escola no processo de incluséo e de efetivacéo das
praticas pedagdgicas inclusivas? O estudo foi intitulado “Desafios e possibilidades da
escola publica na inclusdo de aluno com Transtorno do Espectro Autista na Educacao
Infantil” e se trata de uma dissertagdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacgéo
em Educacéao da Universidade de Taubaté.

O objetivo do estudo consistiu em analisar as possibilidades e os desafios
enfrentados por uma escola publica no processo de inclusao escolar de uma crianca
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), regularmente matriculada na Educacéo
Infantil.

A pesquisa de Santos (2019) se ancorou nas obras de Freire (1996), Névoa
(2009), Tardif (2000; 2001), Marcelo (2009), dentre outros. Participaram da pesquisa
a professora, a diretora da escola, a Assistente de Desenvolvimento Infantil (ADI), a

crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Coordenadora Pedagdgica.
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Como metodologia, adotou-se uma abordagem qualitativa por buscar atender
a especificidade do problema estudado. Como instrumentos de coleta de dados, foram
utilizados o roteiro de observacdo, a entrevista semiestruturada e a analise
documental da instituicdo. A andlise dos conteldos coletados tem como postulado
tedrico a proposta de Bardin.

Os resultados revelam, segundo Santos (2019), que os subsidios e assessorias
prestados aos professores para que possam promover a inclusdo das criangcas com
TEA ainda se mostram insuficientes, apesar dos esforcos empreendidos pela escola
como instituicdo formadora, o que acaba por gerar muitas dificuldades no cotidiano
desses docentes. Como exemplo das dificuldades, Santos (2019) menciona as
lacunas no conhecimento da Professora, da ADI, da Diretora e da Coordenacéao
Pedagdgica a respeito do autismo.

Santos (2019) afirma que o grande desafio ndo é garantir o acesso a sala de
aula, mas, sim, planejar a aprendizagem, a participacdo e as estratégias de
permanéncia dessas criancas. Isso envolve a organizacdo de um planejamento
dindmico, inclusivo e atrativo.

A pesquisadora finaliza seu estudo reconhecendo que, muitas vezes, a inclusao
incomoda, provoca resisténcias, desperta antipatias e criticas. Por isso, é importante
refletir sobre estratégias que possam contribuir com a qualidade da educacéao
prestada a essas criangas, a fim de que tenham acesso ao curriculo escolar de forma
igualitaria, como prevé a legislacao.

Por fim, Santos (2019) discorre sobre a urgéncia no planejamento de politicas
publicas que possam oferecer formagao para os professores, visto que educar para a
diversidade pressupde mudancas curriculares e pedagogicas. Entretanto, segundo a
autora, a legislacao vigente ainda néo é suficiente para garantir uma pratica escolar
inclusiva.

O quinto e ultimo estudo encontrado é de Viana (2019) e se intitula “O processo
de inclusdo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacao
Infantil”. A pesquisa foi defendida na Universidade Federal do Maranh&o, no Programa
de P6s-Graduacao em Cultura e Sociedade, na cidade de Séo Luis.

Viana (2019) parte do seguinte problema de pesquisa e investigacdo: como
vem ocorrendo o processo de incluséo de criangas com TEA na Educacao Infantil, em

Séo Luis /IMA? A hipdtese da autora € de que, apesar de todo o aparato legal que
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assegura a inclusdo escolar de todas as criangas, ainda existem barreiras,
principalmente as de carater atitudinal, que ndo permitem que a incluséo de criancas
autistas ocorra, efetivamente, na Educacéao Infantil.

O estudo em discussdo se trata de uma pesquisa qualitativa do tipo
exploratéria, em que os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas. As discussdes estdo fundamentadas nos estudos de Minayo (1996,
2003), Marques (2003), Omote (2003, 2004) e outros estudiosos.

Segundo Viana (2019), os resultados de seu estudo revelam que existem
muitos obstaculos a serem superados no contexto da Educacdo Inclusiva na
Educacao Infantil, dentre eles, os causados pelos estigmas em relacdo ao referido
Transtorno, ja que os profissionais que trabalham com criancas com TEA, em sua
maioria, ainda se sentem pouco preparados, ocasionando mais uma barreira para a
inclusao.

A autora conclui, por meio da pesquisa, que ha uma caréncia nas relacées que
se estabelecem entre as instituicdes de Educacdo Infantil pesquisadas e os familiares
das criancas com TEA matriculadas nessas escolas, implicando mais um obstaculo
para que os professores possam contribuir com o processo de inclusao dessas
criangas.

Viana (2019) ressalta, ademais, a falta de recursos, como materiais didaticos,
salas de recursos em algumas escolas, mais cuidadores em sala de aula, oferta de
mais informacgdes aos profissionais que atuam nas escolas, mais profissionais da
saude publica para acompanharem as criancas com TEA, o que ajudaria na emisséo
de laudos, ja que, com esses aparatos, facilitar-se-ia a inclusdo dessas criangas nos
processos escolares e na rotina da Educacéao Infantil.

Ao concluir a investigacao sobre teses e dissertacdes que tratam do TEA e dos
desafios para uma educacao inclusiva, verificamos que a construcao desta subsecéo
agregou novos conhecimentos, esclarecendo-nos sobre como estdo sendo realizados
0s estudos nessa tematica nos ultimos anos.

Os resultados desses estudos revelam que a inclusado do estudante com TEA
desafia o sistema educacional brasileiro ha algum tempo, tornando-se necessaria uma
andlise rigorosa do que contribui e o que dificulta a integracdo e a inclusdo dessas
criancas no contexto escolar. Nesse sentido, recorremos a Glat (2007, p. 16), quando

afirma que a Educacéao Inclusiva requer
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[...] um novo modelo de escola em que € possivel o acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde 0s mecanismos de sele¢éo
e discriminagdo, até entdo utlizados, sdo substituidos por
procedimentos de identificacdo e remocdo das barreiras para a
aprendizagem.

As pesquisas discutidas nesta subsecdo, em sua totatidade, investigam a
problematica relacionada ao acolhimento da crianca com Transtorno do Espectro
Autista na Educacéao Infantil. Os estudos tém em comum o fato de mostrarem que os
professores se sentem inseguros e angustiados ao receberem criangas com essa
especificidade em suas salas de aula, logo, passam a buscar praticas que se adequem
a limitac&o da crianca, no intuito de atender as suas necessidades e de fazer com que
progrida, sem deixar de atender as especificidades da subjetividade humana.

Usualmente, os participantes das pesquisas que envolveram os estudos
demonstraram preocupacéo com o ingresso dos estudantes com autismo nas escolas
e compreendem que recebé-los representa apenas um passo inicial. O grande desafio
se caracteriza na permanéncia, pois nem sempre é possivel garantir sua inclusao e
participacdo efetiva nas atividades propostas por essas escolas e CMEIs.

Por fim, € importante mencionar que sdo poucos 0s estudos envolvendo
criancas com TEA na Educacao Infantil cujo referencial tedrico seja a Psicologia
Historico-Cultural. Isso, por si s0, justifica a realizacdo do nosso estudo.

Todavia, é preciso especificar que o diferencial do nosso estudo reside, ainda,
no fato de que ele envolve diferentes atores como sujeitos da pesquisa, sendo eles:
diretoras, supervisoras, orientadora, professoras regentes e professoras de apoio que

trabalham em CMElIls, contando com criancas matriculadas com diagnostico de TEA.



2 POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR E TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Nas décadas finais do século XX, nosso pais abracou manifestacdes e
discursos que defendiam uma Educacao Inclusiva. Adotamos o bordao de “Educacéao
para Todos”, cujo objetivo era a inclusdo tanto nas atividades sociais quanto nas
instituicdbes de ensino, dos individuos com deficiéncias, com distarbios graves de
aprendizagem, com altas habilidades/superdotagcédo e com transtornos globais do
desenvolvimento, dentre eles, o TEA.

Ao refletir sobre a trajetdria historica do atendimento escolar ao individuo com
deficiéncia no Brasil, € importante mencionar que 0s movimentos iniciais em busca de
uma educacdo que pudesse atender, também, ao aluno com necessidade especial
aconteceram no século XIX. Entretanto, essas iniciativas foram baseadas em modelos
gue ganharam destaque na Europa e nos Estados Unidos. Assim, as estratégias de
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais se pautavam em
procedimentos e técnicas resultantes de modelos advindos de instituicbes
particulares; caracterizavam-se, também, como ac¢fes e experiéncias apartadas.

Para Mazzotta (1996), foi somente nas décadas finais do século XX que a
inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede publica de ensino passou a ser uma
iniciativa de cunho governamental.

Quando se trata de autismo, durante o século XIX, o atendimento educacional
desses individuos estava majoritariamente relacionado as concepg¢fes clinicas e
assistenciais. A educacao das pessoas com Transtorno do Espectro Autista era vista
como secundaria e, em grande medida, voltada ao desenvolvimento de atividades
basicas que permitissem maior desempenho e autonomia na vida diaria (GLAT;
BLANCO, 2007).

Por volta dos anos iniciais da década de 1970, foram criadas algumas leis,
além de decretos, diretrizes e politicas publicas, cujo objetivo era estabelecer maior
atencdao e visibilidade para os debates politico-educacionais, que pleiteavam a busca
por direitos das pessoas com autismo e outras deficiéncias.

Atualmente, ja no fim da segunda década do século XXI, e depois de termos
percorrido um espaco temporal de quase 50 anos, desde as primeiras movimentacdes
rumo a inclusdo das pessoas com deficiéncia em nosso pais, é possivel notar que

seguimos enfrentando grandes dificuldades para o cumprimento da legislacdo ja
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promulgada e garantida. Também, é prudente averiguar que alguns aspectos desses
dispositivos legais permanecem como um almejo apartado de nds, isto €, como um
sonho distante, como se essas metas ndo fossem possiveis para os dias atuais e
ficassem como tarefa para o amanha.

Um exemplo disso é o dever das politicas publicas em garantir a oferta de
gualificacdo e capacitacdo para os professores que atuam na Educacao Especial. No
entanto, as qualificacGes oferecidas nos dias atuais ainda ndo sdo suficientes ou nédo
atendem a todas as necessidades garantidas nas leis, decretos e diretrizes, ou seja,
tornam-se uma tarefa que os poderes publicos somente poderdo cumprir em outros
tempos, se puderem. Uma tarefa para o amanha.

Moreira (2014) destaca que, para que essas Leis, decretos e diretrizes tenham
pleno éxito, faz-se necessario que “[...] a inclusdo seja realizada de corpo, alma e
espirito e que abarque aquilo que as instituicdes no mundo inteiro vém alertando sobre
as deficiéncias fisicas, mentais e psicolégicas” (MOREIRA, 2014, p. 29), de modo que
as deficiéncias mentais se tornaram um dos maiores desafios da inclusdo
contemporaneamente.

A inclusédo escolar de criancas com autismo esta fundamentada e protegida por
leis, decretos, diretrizes, tratados e programas tanto nacionais quanto internacionais.
Os principais sdo: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH, 1948); a
Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988); a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996); a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos,
em Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990; a Conferéncia Mundial sobre Educacéo
Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994; o Decreto Legislativo n° 198/2001; o
Decreto n° 3.956/2001; a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008); a Resolugcdo CNE/CEB n° 04/2009 (BRASIL,
2009); a Lei n°® 12.764/2012 (BRASIL, 2012); a Lei n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014); a
Lei n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015); e a Lei n° 3.130/2018 (MANDAGUARI, 2018),
além de outras regulamentacdes que discutiremos ao longo desta secao.

Essas conquistas representam a luta, o esforco, constantes conflitos e
reivindicacbes das familias, entidades e movimentos das pessoas envolvidas e
interessadas pela causa na tentativa de eliminar todas as formas de discriminagao
gue impedem o exercicio pleno da cidadania das pessoas com TEA (TONATTO,
2015).
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Sobre a histéria da inclusdo no Brasil, é possivel afirmar que o primeiro
momento em que as politicas publicas governamentais passaram, em partes, a serem
direcionadas a pessoa com deficiéncia foi somente a partir de 1948, quando foi
instituida a Declara¢édo Universal dos Direitos Humanos (DUDH).

A partir dela, os direitos das pessoas com deficiéncia passaram a ser vistos sob
a Otica prioritaria na agenda das Nacfes Unidas, pois, pela primeira vez, havia um
comprometimento de varias nacdes do planeta em se empenharem para garantir a
protecdo universal dos direitos humanos, em especial, da pessoa com deficiéncia
(DUDH, 1948).

A Assembleia Geral das NacbGes Unidas, realizada em Paris, em 10 de

dezembro de 1948, por meio da DUDH, proclamou que:

A presente Declaragédo Universal dos Diretos Humanos como o ideal
comum a ser atingido por todos os povos e todas as nac¢des, com o
objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo
sempre em mente esta Declaragdo, se esforcem, através do ensino e
da educagéo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua
observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos préprios
Estados-Membros, quanto entre os povos dos territorios sob sua
jurisdicdo (DUDH, 1948, n.p).

A DUDH defende, em seu Artigo VII, que:

Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distingéo, a
igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra
gualquer discriminacdo que viole a presente Declaracdo e contra
qualquer incitamento a tal discriminagdo (DUDH, 1948, n.p).

Ao analisar a perspectiva existencial, a inclusdo remete imediatamente a
importancia da convivéncia em sociedade, compartilhando momentos, experiéncias e
vivéncias com todas as pessoas, independentemente das diferencas. Isso nos leva a
afirmar que a existéncia e o desenvolvimento dos individuos tém mais sentido quando
se vive em conjunto, de modo que as particularidades se tornam inerentes a existéncia
humana.

As concepcdes presentes na DUDH nortearam as diretrizes para a

configuracdo dos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, de modo que ela é
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considerada atualmente um marco norteador para as legisla¢cdes que promulgaram os
direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, a DUDH, em seu art. XXVI, estabelece:

1. Todo ser humano tem direito a instrug¢do. A instru¢éo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugédo
elementar sera obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instru¢do superior, estd baseada no
mérito.

2. A instrucéo seré orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e
grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacgbes
Unidas em prol da manutencéo da paz (DUDH, 1948, n.p).

No item 1 do excerto supracitado, podemos compreender que a DUDH, ao
apresentar o termo instrucdo, ndo distingue quais pessoas especificamente seréo
beneficiadas com o acesso a educacao, o que nos leva a asseverar que 0 ingresso
no ensino publico é um direito subjetivo ao individuo. Portanto, independentemente
de quais caracteristicas esses individuos possam apresentar, tendo ou ndo uma
limitacdo fisica e/ou cognitiva ou qualquer outra forma de distin¢cdo, sdo sujeitos de
direitos.

Ja4 o item nUumero 2 expressa, claramente, a necessidade de os atores
envolvidos no processo educacional estimularem a socializacdo e a interacdo das
pessoas sem distincdo de credo, cor, nacionalidade, orientacdo sexual e
neurodivergéncias, que exprimem o desenvolvimento neurolégico atipico e/ou
variados.

Para atender aos compromissos acordados na Assembleia Geral das Nagdes
Unidas, o governo federal brasileiro, a partir da década de 1950, criou e subsidiou
instituicdes e servicos especializados em alguns Estados. Além disso, promoveu
campanhas no intuito de angariar recursos financeiros para subsidiar projetos voltados
ao atendimento das Pessoas com Necessidades Especiais (PNE). Segundo Mazzota
(1999), o primeiro evento organizado em favor da educacao especial foi a Campanha
para Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), em 1957. Posteriormente, foram

realizadas: a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo dos Deficientes da
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Viséo, em 1958, e a Campanha Nacional de Educacédo e Reabilitagcdo de Deficientes
Mentais, em 1960.

A partir da DUDH, emerge a consciéncia social de que todas as pessoas,
independentemente de suas limitacfes e especificidades, tém direito a vida e ao
acesso ao conhecimento construido no decorrer da histéria humana. Dessa forma,
exigiam-se a ruptura com sistemas sociais excludentes e a busca por oportunidades
gue proporcionassem a todos o bem comum e em todas as esferas da vida.

Assmann (2001, p. 61) defende que, a partir da DUDH, despertou-se a
concepcado de que os meios sociais deveriam se empenhar para que “[...] nossos
conjuntos sociais preservem a solidariedade minima em situacfes extremas, nas
guais estdo em jogo os direitos basicos da corporeidade humana em situacdes-limite”.

A priori, a DUDH desencadeia um processo de mudancas no comportamento
social, contrapondo-se a agdes que representem discriminagdes sociais, em uma
tentativa de minimizar os danos do afastamento social e trazer a cena aqueles que,
historicamente, foram discriminados por causa de suas diferencas, sob a perspectiva
de que todos tém direitos, sem qualquer distin¢céo, a igual protecéao da lei, conforme
consta no art. 26° do Direito a Educacao:

Toda a pessoa tem direito a educacao. A educacao deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O
ensino elementar é obrigatorio. O ensino técnico e profissional dever
ser generalizado; o acesso aos estudos superiores deve estar aberto
a todos em plena igualdade, em funcdo do seu mérito (DUDH, 1948,

n.p).

A ideia de incluir a todos em um mesmo sistema educacional e social se
incumbiu de forgas, principalmente, a partir dos anos de 1980, com base na filosofia
da normalizacdo e da integracdo das pessoas com deficiéncia. Segundo essa
concepcao, todas as pessoas com deficiéncia tinham o direito de “[...] usufruir das
condi¢fes de vida mais comuns e/ou normais possiveis na comunidade, participando
das atividades educacionais e sociais” (GLAT; BLANCO, 2007, p. 21).

A Lei n® 4.024/1961, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961
(LDBEN), trazia, em seu texto, que a “[...] educagao de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de Educacdo, a fim de integra-los na

comunidade” (BRASIL, 1961, on-line). O termo “excepcionais”, nos dias atuais, €
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considerado inadequado e estd em desacordo com os direitos fundamentais das
pessoas com deficiéncia.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases Educacionais do Brasil, Lei n° 5.692 de
1971, foi constituida no momento histérico em que, no Brasil, acontecia a Ditadura
Militar (1964-1985). Essa diretriz trazia, em seu texto, que “[...] deficiéncias fisicas ou
mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial’” (BRASIL, 1971,
on-line). Ou seja, a lei ndo promovia a inclusdo na rede regular; pelo contrario,
orientava 0 aluno com necessidades especiais a buscar por um espaco de
atendimento especial para a sua instrucao.

A incluséo de pessoas com deficiéncias ou necessidades educativas especiais
passou a ser garantida por meio da atual Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988) e
pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996). Ambas
normativas reconhecem o direito da educacéo para todos, propondo que 0 ensino seja
baseado nos principios de igualdade de condicdes de acesso, permanéncia e
aprendizagem. Assim, a educacdo aos alunos especiais deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, assegurando curriculo, métodos,
técnicas, recursos educativos especificos e tecnologias assistivas para atender as
necessidades dos estudantes.

A Constituicdo Federal, Lei maxima vigente em nosso pais, promulgada em
1988, trouxe ao Brasil um cenério de novas transformacgdes sociais, pois, alicercados
nesse documento, conquistamos avangos significativos na educacdo escolar de
pessoas com deficiéncias. Vale pontuar que, em favor da inclusdo, a Constituicdo
deferiu como parametro para se considerar uma Republica a cidadania e a dignidade
da pessoa humana (art. 1° incisos Il e Ill) e, como um dos seus objetivos
fundamentais, a promoc¢ao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo (art. 3°, inciso V). Garante,
também, o direito a igualdade (art. 5°) e trata, no art. 205 e seguintes, do direito de
todos a educacdo. A partir desses direitos, deve-se garantir o “[...] pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacéo para o
trabalho” (BRASIL, 1988, on-line). Outrossim, a Constituicdo Federal, em seu art. 206,
inciso |, garante “[...] a igualdade de condi¢cGes de acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1988, on-line).
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A Constituicdo Federal, no Capitulo Ill, Da Educacéo, da Cultura e do Desporto,
em seu art. 208, assegura “[...] atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, on-line).
Com base na Lei Magna, tal atendimento deve estar disponivel e ao alcance para as
pessoas com deficiéncia em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, de
preferéncia na rede regular, desde a Educacao Infantil até a universidade.

Ao nos fundamentar nas concepc¢des dessa Lei, a escola regular é, certamente,
0 ambiente mais adequado para que todos os alunos possam estudar e se
desenvolver integralmente, pois garantir o relacionamento e as interacbes dos
individuos em um mesmo espaco, tendo eles ou ndo uma deficiéncia, € uma forma de
eliminar qualquer acéo discriminatoria, ja que possibilitar a interacdo e a troca entre
os diferentes é uma maneira de beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor,
afetivo de todos.

A Constituicdo Federal, em seu art. 208, inciso lll, até admite que o
atendimento educacional especializado possa ser oferecido fora da rede regular de
ensino, em qualquer instituicdo, ja que seria apenas um complemento, mas orienta
gue o ensino essencial deva ser ministrado na rede regular (BRASIL, 1988).

No Brasil, na década de 1990, o movimento de inclusdo escolar recebeu um
grande impulso ao consideramos as transformacdes propostas pela Constituicdo
Federal em 1988, assim como alguns movimentos internacionais em que, com a
participacdo, o Brasil se comprometeu em adotar mudancas que tornassem O0S
sistemas mais inclusivos. A titulo de exemplo, salientam-se: a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990; a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994; e a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, concluida em 7 de junho de 1999.
Essas assembleias buscavam estabelecer novas diretrizes que levantassem reflexdes
sobre a necessidade de reformular as politicas e os sistemas educacionais com a
finalidade de fortalecer o movimento de inclusdo social.

Com as orientagbes e concepcdes defendidas na Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos, em Jomtien, foram elaborados documentos que representaram
avancos significativos no atendimento a crianga especial nos sistemas educacionais

dos paises signatarios, pois assumiram a incumbéncia de defender a educacado como
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“[...] um direito fundamental de todos, independentemente de género e idade, no
mundo inteiro” (UNESCO, 1990, p. 5).

Em resposta ao compromisso assumido pelo Brasil em Jomtien, foi
implementado o Plano Decenal de Educacao para Todos, cujo foco primordial era
assegurar, em dez anos (1993 a 2003), as criancas, aos jovens e aos adultos, os
conteuddos minimos em matéria de aprendizagem que respondessem as

necessidades elementares da vida contemporanea, reconhecendo que a

[...] educacéo serve de contribuigdo para conquistar um mundo mais
préspero e ambientalmente mais seguro, favorecendo, ao mesmo
tempo, o progresso social, econébmico e cultural, a tolerdncia e a
cooperagdo internacional (UNESCO, 1990, p. 28).

A Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial ou Declaracdo de Salamanca
€ considerada um dos documentos mais decisivos em relacdo a inclusdo social, pois
“[...] proporcionou uma oportunidade unica de colocacdo da Educacéao Especial dentro
da estrutura de educacdo para todos” (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE
EDUCACAO ESPECIAL, 1994, p. 15). Ademais, essa assembleia abrangeu a
concepcao de pessoas com necessidades especiais ao anexar, além das criancas
portadoras de deficiéncias, aquelas que estivessem vivenciando alguma dificuldade
temporaria, ou seja, tornou-se um caminho para incluir todas as criancas que nao
estavam conseguindo alcancar, na escola, o objetivo almejado por um motivo

temporario, duradouro ou definitivo.

Promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussdo da
pratica de garantia da inclusdo das criangas com necessidades
educacionais especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares
de direito numa sociedade de aprendizagem (CONFERENCIA
MUNDIAL SOBRE EDUCAQAO ESPECIAL, 1994, p. 15).

A orientagdo era de que todas as escolas assumissem uma perspectiva
inclusiva acolhendo e respondendo as diversas necessidades de seus alunos, de

forma a assegurar uma educacao de qualidade a todos.

Dentro das escolas inclusivas, as criangcas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra que
possam precisar, para que lhes assegure uma educacdo efetiva
(CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE EDUCA(}AO ESPECIAL, 1994,
p. 61).
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Em dezembro de 1996, foi aprovada a Lei n® 9.394/1996, denominada Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), popularmente conhecida como Lei Darcy
Ribeiro, uma maneira de homenagear esse educador, que foi também um dos
principais formuladores dessa Lei que representa um marco, isto €, um novo olhar
para a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na Escola (BRASIL,
1996).

A LDB ¢é a legislacdo maxima no que se refere a Educacéo e tem a funcéo de
reger e regulamentar o sistema educacional brasileiro. Sua composicdo esta
organizada em 92 artigos que versam sobre os mais diversos temas da educacgao
brasileira, desde o ensino infantil, educacdo especial e até o ensino superior. A
incluséo foi tratada no capitulo V do art. 58 e identificada como “[...] modalidade de
educacdo escolar, oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para
educandos com necessidades especiais” (BRASIL, 1996, on-line). As percepcdes
guanto a instrucdo do sujeito com deficiéncia na LDB reforcam as diretrizes e
concepcoOes presentes na Constituicdo Federal de 1988.

Em relacdo ao art. 1°, a LDB determina que “[...] havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacéo especial”’. Sob essa 6tica, é irrefutavel afirmar que, tanto a LBD
guanto a Carta Magna, ou seja, a Constituicdo Federal, defendem a permanéncia do
aluno com necessidades educacionais especiais na escola comum e, ao analisarmos
as objecdes desse item, podemos observar que, finalmente, foi dada a devida
reveréncia aos alunos com necessidades especiais, que, até entdo, ndo tinham apoio
do Sistema de Ensino para atendimento escolar, a ndao ser em instituicoes
especializadas de atendimento especial e privado e de cunho filantrépico, como as
APAEs.

Conforme consta na atual LDB (art. 58 e seguintes), as metodologias praticadas
na escola de ensino regular devem contemplar as mais diversas necessidades dos
estudantes, inclusive, eventuais necessidades especiais, pois, para reafirmar esse
compromisso com a inclusdo de pessoas especiais na escola, alguns anos apos a
aprovacao da LDB, aconteceu a Convencédo Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, na
Guatemala, em maio de 1999. Nela, os paises signatarios se comprometeram a
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eliminar a discriminagéo, em todas as formas e manifestagdes, principalmente, contra
as pessoas com deficiéncia.

Com aprovacao pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n°
198, de 13 de junho de 2001, e promulgacao pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro
de 2001, da Presidéncia da Republica, o Brasil foi um dos paises que esteve a frente
nesse documento. O objetivo da Convencdo era conscientizar a todos quanto a
impossibilidade da diferenciacdo com base na deficiéncia, assim como romper com
os padrdes de discriminacao e diferenciacao tdo presentes até ali; dessa forma, era

preciso eliminar:

[...] toda diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcédo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais (CONVENCAO
INTERAMERICANA PARA A ELIMINAQAO DE TODAS AS FORMAS
DE DISCRIMINACAO CONTRA AS PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIA, 1999, p. 3).

Do mesmo modo, algumas formas de diferenciacdo ndo se constituem em
discriminacdo, segundo as percepcdes da Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de todas as formas de Discriminagédo contra as pessoas Portadoras de
Deficiéncia:

[...] a diferenciagdo ou preferéncia adotada para promover a
integracdo social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de
deficiéncia, desde que a diferenciacéo ou preferéncia ndo limite em si
mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam
obrigadas a aceitar tal diferenciacio ou preferéncia (CONVENCAO
INTERAMERICANA PARA A ELIMINACAO DE TODAS AS FORMAS
DE DISCRIMINACAO CONTRA AS PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIA, 1999, p. 3).

Diante dessas leis, decretos e diretrizes em favor da educagao especial, 0s
estabelecimentos de ensino passaram a buscar maneiras de eliminar as barreiras
arquitetbnicas, pedagogicas, comunicacionais, atitudinais e estruturais, de modo a
adotarem praticas de ensino adequadas as diferencas dos alunos, oferecendo
alternativas que contemplem a diversidade, além de recursos de ensino e

equipamentos especializados que atendam a todas as necessidades educacionais
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dos alunos, com ou sem deficiéncias, mas sem discriminacfes. Pretendia-se, nesse
amago, cumprir com o0s principios constitucionais da igualdade de direito ao acesso e
a permanéncia na escola basica, bem como do acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um
(MANTOAN, 2012; FOREST, 1985).

Em 1999, o Decreto n° 3.298 regulamenta a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de
1989, que dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de protecdo e da outras providéncias. Dessa forma,
a educacdao especial é definida como uma modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino.

No ano de 2006, o Brasil reafirmou o compromisso de respeitar as convencoes
defendidas pelos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
comprometendo-se em oportunizar a convivéncia escolar por intermédio da
universalizacdo do atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e TEA, além das altas habilidades/superdotacéo, na faixa
etaria de 4 a 17 anos, na rede regular de ensino, estimulando o desenvolvimento
cognitivo e social do aluno com deficiéncia.

Com a publicacdo da Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva, em 2008, houve um grande avanco na luta pela inclusédo
educacional das pessoas com necessidades educacionais especiais, pois
estabeleceu as diretrizes basicas para a inclusédo escolar de pessoas com deficiéncia,
altas habilidades/superdotacdo ou com transtornos globais do desenvolvimento e
TEA. Além disso, definiu o aluno com necessidades especiais como aquele que
apresenta imprescindibilidade singulares e divergentes dos demais alunos no dominio
das matérias curriculares correspondentes a sua idade, necessitando de recursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificas (BRASIL, 2008).

A partir dessas leis, decretos e diretrizes, o Poder Publico assumiu o dever de
garantir e implementar politicas publicas de acesso, insercao e apoio desse segmento
populacional na rede de educacéo basica.

Essas politicas publicas governamentais devem incluir os alunos que formam
0 publico-alvo da educagéo especial em classes comuns das escolas da rede regular
de Educacgéo Basica, mas, para que essa inclusdo realmente acontega, € necessario

um suporte por meio do AEE (Atendimento Educacional Especializado). A priori, €
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preciso estruturar as salas de apoio especializado, preparar os professores,
desenvolver estratégias e metodologias especificas para os atendimentos, levando
em consideracao o tipo e grau da deficiéncia.

Segundo Camargo e Bosa (2009), no discurso da escola, ainda h4 a imagem
distorcida a respeito desses alunos, principalmente quanto a (in)capacidade de
comunicacdo verbal de uma parte de alunos com autismo; essas concepcdes
parecem influenciar nos relacionamentos, nas praticas pedagogicas e nas
expectativas acerca da educabilidade desses alunos. As dificuldades dos professores,
de um modo geral, apresentaram-se na forma de ansiedade e conflito ao lidar com o
“diferente”.

O principio béasico da Educacado Inclusiva é que todos os alunos,
independentemente de suas condigbes socioecondmicas, raciais, culturais ou de
desenvolvimento, sejam acolhidos nas escolas regulares, as quais devem se adaptar
para atender as suas necessidades, pois isso se constitui como o0 meio mais capaz de
combater as atitudes discriminatérias (UNESCO, 1994).

Facion (2008) defende que as politicas de inclusdo tém o objetivo de formar
uma sociedade igualitaria. No entanto, os decretos e leis, tanto 0s ja existentes quanto
0S que estdo a caminho, devem ser criteriosamente analisados e estudados, pois,
apesar da crescente insercao de alunos especiais no ensino regular, Mendes (2006)
pontua que ndo devemos nos iludir acreditando que a qualidade de ensino tenha
crescido da mesma forma, o que nos leva a questionar os paradigmas estabelecidos
e refletir sobre a necessidade de reformas educacionais que busquem alteracbes nos
curriculos, nas formas de avaliagdo, na formacdo dos professores, nas estruturas
reais e concretas das escolas e na defesa de uma politica educacional mais
democrética.

Glat (2013) explica que, embora a legislagcéo brasileira na Educagéo avance
para padrdes internacionais, a promulgacdo de leis e de diretrizes politicas e
pedagogicas ndo garantem as condices para o seu devido cumprimento. Assim, para
gue a inclusdo ocorra, a escola precisa reorganizar sua estrutura de funcionamento,
metodologia e recursos pedagdgicos, principalmente, conscientizar-se e garantir que
seus profissionais estejam preparados para essa nova realidade.

Para Bourdieu (2007), as desigualdades ndo tém um unico viés, mas

representam um episodio complexo na construcéo da histéria e na compreenséao da
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ordem econbmica e cultural. As propostas de inclusdo se empenham em findar a
negacdo dos direitos e a manutencédo das desigualdades, eliminando os possiveis
distanciamentos entre aquilo que é proposto e 0 que é executado. Mantoan (2012, p.

24) reafirma esse pensamento, quando postula que:

A inclusao implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades para aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia
constituem uma grande preocupacao para os educadores inclusivos.
Todos sabem, porém, que a maioria dos que fracassam na escola néo
vém do ensino especial, mas possivelmente acabara nele.

Apesar da existéncia de muitos mecanismos legais que, na teoria, deveriam
garantir direitos comuns a todos os seres humanos, independentemente de suas
especificidades, é irrefutavel que muitas escolas ainda ndo sabem ao certo como
inserir os alunos autistas no sistema educacional. No entanto, a Constituicdo garante
ndo apenas o direito & educacgao, mas o atendimento as especificidades, sem prejuizo
a escolarizacao regular. Contudo, como ja exposto, ha, ainda, uma distancia entre o
gue a lei prevé e aquilo que é oferecido na prética.

Em 2009, foi assinada a Resolugdo n° 04/2009, do CNE/CEB, na qual sao
instituidas Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacéo Basica, na modalidade Educacéo Especial (BRASIL, 2009).

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, on-
line).

A resolucdo vem para reforcar o paradigma de que o AEE tem como funcao
complementar ou suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizacdo de
servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Nesse mesmo ano, foi sancionado o Decreto n° 6.949/2009, o qual “Promulga

a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
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Protocolo Facultativo, assinados em Nova York em 30 de margo de 2007” (BRASIL,
2009, on-line), além do Parecer n® 13/2009, do CNE/CEB, que oficializa as “Diretrizes
Operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacao Basica,
modalidade Educacédo Especial” (BRASIL, 2009, on-line). Os fundamentos que
sustentam o Decreto n° 6.949/2009, referentes a Convencéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, estdo pautados na tentativa de construir uma
sociedade livre, justa, igualitaria e na busca pelo enfraguecimento das desigualdades
sociais tao presentes nos mais diversos ambitos sociais de nosso pais.

E notavel que a histéria da inclusdo no Brasil envolve a criacdo de varios
dispositivos legais engajados na tentativa de garantir que todos os direitos as pessoas
com deficiéncia sejam cumpridos. No entanto, a Constituicdo de 1988 e a prépria LDB
de 1996 ja trazem nos seus textos garantias de que toda crianca deve ter direito a
frequentar escola e desenvolver a propria aprendizagem.

Apesar de tantas outras leis, diretrizes formuladas e aprovadas, como as que
foram discutidas nos excertos anteriores, a inclusdo real e efetiva segue como um
sonho distante ou como meta para se alcancar no futuro, pois é de conhecimento que
as politicas publicas, por si s6, ndo carregam em si a capacidade de alterar a
realidade. Podem apenas representar 0S meios precipuos para a contencéo de atos
segregativos e discriminatérios, visando a insercéo social, educacional e profissional
de todos os cidadaos, independentemente das limitagdes e diferencgas.

Nessa perspectiva, Capellini et al. (2016, p. 2) defendem que:

[...] direitos explicitados nas leis nem sempre séo efetivados e, muitas
vezes, ndo haveria a necessidade de tantas leis especificas para
determinadas populacdes, se as leis comuns a todas as pessoas da
sociedade fossem cumpridas plenamente.

Em 2011, foram aprovados dois Decretos importantes: o Decreto n® 7612/2011,
gue Institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem
Limite, e o Decreto n°® 7611/2011, que dispde sobre a educacédo especial e o
atendimento educacional especializado, que se compromete com a “[...] garantia de
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base
na igualdade de oportunidades”, além da “[...] adocdo de medidas de apoio
individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento

académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena” (BRASIL, 2011, Arts. |
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e VI), e tantos outros compromissos publicos que aparecem nessa normativa como
diretriz para com a educacdo das pessoas que formam o publico-alvo da Educacéo
Especial no Brasil.

E compreensivel que, apos a publicacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, em 2008, os dispositivos legais que
surgiram a partir dessa data passaram a tratar mais especificamente da inclusao
escolar dos alunos com deficiéncia. Contudo, os direitos das pessoas com TEA foram
colocados em pauta somente com a promulgacdo da Lei n° 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012).

Faz-se muito importante a existéncia de uma norma juridica que institua uma
politica publica especifica, voltada para o atendimento das pessoas com TEA, pois, a
partir da norma, viabiliza-se a possibilidade de implantacao de programas politicos e
atos administrativos tendentes a resguardar os direitos estabelecidos. Sancionada
pela entdo presidente Dilma Rousseff, essa lei carrega em seu conteddo normas,
regulacdes e garantias para os sujeitos com TEA, além de ter incluido esse Transtorno
no grupo de deficiéncias, o que garante todos os direitos estabelecidos para as
pessoas com deficiéncia no pais, especificamente, para as pessoas com autismo.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista garante as pessoas com autismo o direito ao diagndstico precoce e
aos tratamentos necessarios para o0 quadro, como terapias e medicamentos. Tudo
isso, conforme consta na Lei n° 12.764/2012, deve ser fornecido pelo Sistema Unico
de Saude (SUS), além do acesso a educacéo e a protecdo social, ao trabalho e a
servigos que garantam a equidade no acesso aos sistemas sociais.

A partir da Lei n° 12.764/2012, denominada Berenice Piana, 0 autismo passou
a figurar de forma clara nos textos legais e, como foi a primeira lei que se refere
exclusivamente a pessoa autista, por meio dela, instituiu-se a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista. Dessa forma,
a lei em questéo representa um avango em termos sociais e no compromisso do pais
na execucdo de acdes voltadas a integralidade da atencdo as necessidades da
pessoa com TEA.

Conforme consta no art. 3° da Lei n® 12.764/2012, passam a ser direitos

garantidos a pessoa com TEA:
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| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecao contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Il - o acesso a agOes e servigos de saude, com vistas a atencéo
integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacdes que auxiliem no diagnéstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educacao e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social (BRASIL, 2012, on-line).

Berenice Piana encabecava um grupo de méaes, familiares e apoiadores da
causa autista que ansiavam por atencdo dos poderes publicos para com seus filhos e
parentes, que conviviam em um cenario de poucas respostas em relacdo a uma
explicacéo definitiva da causa, sem um tratamento exitoso seguramente comprovado,
seja ele medicamentoso ou terapéutico. Assim, prevaleciam abarcados a muitas
incertezas no que diz respeito ao proprio diagnostico e ao prognastico.

A Lein®12.764/2012 trouxe importantes conquistas para as pessoas com TEA;
a precipua foi, certamente, o direito do aluno autista ao acompanhante especializado

na escola, conforme dispde o paragrafo unico do art. 3°:

Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
termos do inciso IV do art. 2° tera direito a acompanhante
especializado (BRASIL, 2012, on-line).

E importante lembrar que a Lei Berenice Piana foi regulamentada no final do
ano de 2014 por meio do Decreto n°® 8.368/2014, afastando qualquer possibilidade da
nao obrigatoriedade das instituicdes em garantirem o acompanhante especializado ao
estudante autista, quando comprovadamente necessario, conforme consta no 8§ 2° do

art. 4° do referido Decreto Federal:

§ 2° Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de
comunicacgéao, interacdo social, locomocéo, alimentacdo e cuidados
pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com transtorno do
espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada
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disponibilizara acompanhante especializado no contexto escolar, nos
termos do decreto (BRASIL, 2014, on-line).

Entre as diretrizes da Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, esta “...] o incentivo a formagao e a capacitagao de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista, bem como a pais e responsaveis” (art. 2°, inciso VIl da Lei n® 12.764/2012).

Assim, as instituicbes que prestam ensino nos mais variados niveis devem
desenvolver estudos, organizar debates e praticas pedagdgicas, bem como promover
cursos, simpésios, semindrios e outros eventos, buscando a formacgéo e atualizacao
de recursos humanos para atuar com as criangas e adolescentes com TEA; somente
assim, garantirdo a formacao desses sujeitos e a sua participacao nas diversas areas
sociais e do mercado de trabalho.

As legislacdes devem garantir direitos sociais para todo cidadao por intermédio
das politicas publicas. Por essa razao, € importante compreender as dificuldades para
a implementacgéo desses aparatos legais, ja que, “[...] como qualquer politica publica,
a politica educacional ndo é efetivada sob uma relac&o unidirecional, em que leis sdo
assimiladas ‘'automaticamente’ e homogeneamente por todo pais” (KASSAR,
MELETTI, 2012, p. 54).

Jé o Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n°® 13.005/2014, assim como a Lei
n°® 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Incluséo da pessoa com deficiéncia
(LBI), formam o que temos de mais recente em nosso pais em relacdo as leis que
buscam a inclusdo (BRASIL, 2014/2015). No que se refere as Leis mais atuais,
faremos, também, a andlise de forma sindptica da Lei n°® 3.130/2018, que trata da
protecdo legal da pessoa autista, exclusivamente no municipio de Mandaguari-PR,
bem como do Decreto n® 9.465/2019, que concebe a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo formada por trés frentes: Diretoria de Acessibilidade,
Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de
Educacdo Bilingue de Surdos; e Diretoria de Politicas para Modalidades
Especializadas de Educacéo e TradicGes Culturais Brasileiras e da Lei de n°® 13.977,
de 8 de janeiro de 2020, que altera a Lei n°® 12.764, a Lei Berenice Piana e a Lei n°
9.265, de 12 de fevereiro de 1996, para instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA).



83

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) é uma tentativa de definir as bases da
politica educacional brasileira para os préximos 10 anos. A meta 4 diverge sobre a
educacao especial e causou muita polémica no cenario educacional de nosso pais ao
propor que a educagdo para os alunos com deficiéncia deve ser oferecida
“preferencialmente” no sistema publico de ensino, o que destoa do discurso defendido
na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) e na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), pois esses documentos estabelecem a
universalizacdo da educacdo béasica para todas as pessoas entre 4 e 17 anos em
escolas comuns, sem atenuante a palavra “preferencialmente”.

Em 5 de setembro de 2018, o Poder Executivo Municipal de Mandaguari,
municipio compreendido como o campo de investigacdo da presente pesquisa,
instituiu a Politica Municipal de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Por meio da Lei n° 3.130/2018, fica instaurada a Politica Municipal
de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, partindo das
ideias basilares da Lei Federal n® 13.977, de 08 de janeiro de 2020, que institui a
Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Em seu art. 3° a referida Lei municipal afirma que cabera ao Executivo a

competéncia de garantir aos individuos com autismo:

| — Carteira de Identificagdo do Autista (CIA), a ser emitida por
intermédio dos Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS),
devidamente numerada, de modo a possibilitar a contagem dos
portadores do (TEA) no municipio de Mandaguari - PR;

Il — administrar a politica da Carteira de Identificacdo do Autista (CIA);
lll — adequar sua plataforma de servicos a expedicdo da Carteira de
Identificacdo do Autista (CIA); IV - disponibilizar para efeito de
estatistica o numero atualizado de carteiras emitidas por municipio,
em portal especifico na Internet;

V — realizar procedimentos inerentes a execug¢do orcamentaria e
financeira da Carteira de Identificacdo do Autista (CIA)
(MANDAGUARI, 2018, n.p).

Conforme consta no art. 9°, sdo diretrizes da Politica Municipal de Protecédo dos

Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista:

| — a intersetorialidade no desenvolvimento das acfes e das politicas
e no atendimento a pessoa com Transtorno do Espectro Autista;

Il — a participagcdo da comunidade na formulag&o de politicas publicas
voltadas para as pessoas com Transtorno do Espectro Autista e o
controle social da sua implantagdo, acompanhamento e avaliacéo;
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lll — a atencdo integral as necessidades de saude da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, objetivando o diagnostico precoce, o
atendimento multiprofissional e 0 acesso a medicamentos e nutrientes;

IV — o estimulo a insercdo da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da
deficiéncia e as disposicdes da Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990
(Estatuto da Crianca e do Adolescente);

V — a responsabilidade do poder publico quanto a informacao publica
relativa ao transtorno e suas implica¢des;

VI — o incentivo a formacdo e a capacitagcdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, bem como a pais e responsaveis (MANDAGUARI, 2018, n.p).

Essa é uma Lei ampla que, nesta pesquisa, serd apresentada de forma
sintetizada, mas destacando o seu valor na tentativa de promover a inclusdo das
pessoas com TEA na comunidade, além de garantir que elas tenham acesso aos bens

comuns e fundamentais a todo e qualquer cidaddo do municipio:

a) a educacao e ao ensino profissionalizante;

b) a garantia das vagas em escola da rede publica municipal.

¢) a moradia, inclusive a residéncia protegida (se for o caso);

d) ao mercado de trabalho;

e) a previdéncia social e a assisténcia social (MANDAGUARI, 2018,

n.p).

A referida Lei se caracteriza como uma tentativa de eliminar as diversas
situacOes de exclusdo e conscientizar quanto a importancia de ambientes sociais
heterogéneos em Mandaguari. Além disso, deve oferecer aos profissionais de
educacdo uma formacdo continuada, abordando métodos de trabalho condizentes
com as necessidades do aluno com Transtorno do Espectro Autista, tais como a
Andlise do Comportamento Aplicada/Applied Behavior Analysis (ABA), o Tratamento
e Educacdo para Autistas e Criangas com Déficits relacionados a
Comunicacgéo/Treatment and Education of Autistic and related Communication-
handicapped Children (TEECH) e o Sistema de Comunicagdo por Troca de
Figuras/Picture Exchange Communication System (PECS). Ademais, a Lei prevé o
atendimento multiprofissional as criangas com TEA, entre outros beneficios.

A Lei n®3.130/2018 representa um grande avanco para Mandaguari, sobretudo
em relacdo a uma nova perspectiva juridica municipal no tocante a inclusdo das
pessoas com TEA. Sob esse prisma, percebe-se que o municipio da os seus primeiros

passos no desenvolvimento de politicas publicas especificas para a inclusdo das
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pessoas com TEA nos bens, servi¢os sociais e comuns do municipio, rompendo com
conceitos carregados por percepcdes preconceituosos e incapacitistas. A Lei n°
3.130/2018, apesar de estar sendo incorporada ao municipio de maneira lenta,
representa um novo momento politico: tanto as ac¢des administrativas como a
sociedade em geral ja se atentaram para o fato de que o TEA, embora tenha
determinadas limitagcbes de natureza cognitiva e nos relacionamentos, ndo pode
funcionar como um limitador de direitos ou como fator em que se sustentam algumas
ideologias que tendem a exclusao. Tal dispositivo legal pode ser comparado com a
Lei n° 12.764/12; esta, ao ser promulgada, representou um marco de mudancas de
paradigmas de todo o pais em relacéo ao direito dos autistas, possibilitando que as
pessoas com autismo passassem a exercer sua dignidade, ao ter em vista o acesso
a direitos fundamentais, como saude, educacéo e trabalho.

Em 2019, por meio do Decreto n° 9.465/2019, criou-se a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educacédo, extinguindo a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). Essa pasta € composta
por trés frentes: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Incluséo e Apoio a Pessoas
com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacéao Bilingue de Surdos; e Diretoria de
Politicas para Modalidades Especializadas de Educacdo e Tradigbes Culturais
Brasileiras (BRASIL, 2019).

Por ultimo, a Lei de n°® 13.977, de 8 de janeiro de 2020, institui a Carteira de
Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA), de expedicéo
gratuita (BRASIL, 2020). Com o documento, as pessoas com TEA passam a ter
prioridade de atendimento em servicos publicos e privados, em especial nas areas de
saude, educacao e assisténcia social. Os estados brasileiros estdo se adaptando a
essa diretriz. Entretanto, vale ressaltar que alguns estados brasileiros, como Ceara,
Goias, Rio de janeiro e Sdo Paulo, ja garantem a Carteira de Identificacdo da Pessoa
com TEA para os cidad&dos que se enquadram no espectro.

A Carteira de Identificacdo do Autista (CIA), instituida pelo municipio de
Mandaguari, € similar a CIPTEA, contudo € mais abrangente, ja que a CIA podera,
entre outros beneficios, permitir que o sujeito com TEA tenha acesso gratuito ao
transporte intermunicipal. Essa documentacdo confere, também, atendimento

prioritario em todos os estabelecimentos publicos e privados do estado.
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Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2018) revelam, por intermédio do censo escolar, um aumento
significativo no niumero de matriculas de estudantes com deficiéncias na Educacéo
Béasica. Assim, as politicas publicas nascem das insatisfacbes do povo, a partir de
suas reivindicagbes por bens e servicos, como saude, educacdo, estradas,
transportes, seguranca publica, previdéncia social e outras. Em relacdo a educacéo
inclusiva, evidenciam-se as muitas vitorias alcancadas até aqui. No entanto, essas
conquistas ndo podem nos desviar do longo trajeto que ainda temos de seguir rumo a
verdadeira aprendizagem do aluno incluso.

Algumas causas sao urgentes, como a necessidade de se planejar e organizar
as acOes pedagogicas eficazes para suscitar 0 aprendizado da crianca especial,
fortalecer as relagcdes inter e intrapessoais dessas criangas com os demais alunos,
assim como com a equipe de funcionarios/servidores que os atendem na escola.
Principalmente no tocante aos professores, € necessario contemplar com melhorias
0s aspectos que envolvem a formacéo inicial e continuada, pois o conhecimento fara
com que cada um reveja e até adeque os materiais, métodos, abordagens e os
conteudos trabalhados com os alunos com TEA, buscando formas de alcancar as
pluralidades e as diversidades desse publico, no intuito de promover a aprendizagem
e o desenvolvimento deles.

Segundo a afirmagéo de Mantoan (2012, p. 8):

[...] uma escola distingue-se por um ensino de qualidade, capaz de
formar pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais
evoluida e humanitaria quando consegue: Aproximar os alunos entre
si; tratar as disciplinas como meio para conhecer melhor o mundo e as
pessoas que nos rodeiam; e ter como parceiras as familias, a
comunidade na elaboracdo e no cumprimento do projeto politico
pedagdgico.

A autora defende uma educacéo escolar inclusiva alicercada em aspectos que
dao énfase ao desenvolvimento social e afetivo dos alunos, uma vez que a escola
sera um ambiente realmente vivo e estimulador de potencialidades. Mantoan (2012,

p. 45) defende, ainda, que:

[...] as escolas de qualidade séo espacos educativos de construgéo de
personalidade humanas autdnomas, criticas, espacos onde criancas
e jovens aprendem a ser pessoas. Nesses ambientes educativos,
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ensinam-se 0s alunos a valorizar a diferenga pela convivéncia com
seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas
aulas, pelo clima socioafetivo das relacdes estabelecidas em toda a
comunidade escolar, sem tensfes, competicdes, com espirito solidario
e participativo.

Na acepc¢do de Novaes (2002), ndo é possivel continuar vislumbrando o futuro
como uma mera continuidade do passado ou até mesmo do presente, pois nos
encontramos diante de uma crise historica que exige novas solucdes para 0s
problemas. O direito a uma educacédo de qualidade para os alunos com necessidades
especiais ja é previsto ha alguns anos e é dever de cada profissional da educacéo
buscar caminhos para garanti-los, sem, de forma alguma, protelar para um futuro
proximo ou buscar formas de repassar a responsabilidade para outro professor.

E evidente que a mudanca que uma crianca especial traz para a sala de aula
gera inseguranca para o profissional que a administra, mas é preciso abarcar a
ideologia de que vivemos um novo momento educativo: € momento de incluir, de
compreender, de aceitar e respeitar. Todavia, conforme Gomes (2002, p. 98), “[...] a
sala de aula reflete a sociedade”. Dessa forma, devemos lutar por mudancas em
nossas escolas, tornando-as realmente inclusivas, a fim de que esse exemplo se
reflita na sociedade e esta dé seus passos rumo a uma necesséria transformag¢ao no
atendimento e na garantia dos direitos das pessoas com TEA.

Na contraméo de tudo o que foi defendido até aqui, em 30 de setembro de
2020, por meio do Decreto n° 10.502, instituiu-se a Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Nas entrelinhas
desse dispositivo legal, é possivel encontrar percepgcdes segregatistas e pontos que
tornam possivel a recusa das escolas em aceitar esses alunos especiais com
justificativas em suas limitacgdes.

A referida Lei, em seu capitulo VII, art. lll, orienta quanto a:

Definicdo de critérios de identificagcdo, acolhimento e
acompanhamento dos educandos que ndo se beneficiam das escolas
regulares inclusivas, de modo a proporcionar o atendimento
educacional mais adequado, em ambiente 0 menos restritivo possivel,
com vistas a inclusdo social, académica, cultural e profissional, de
forma equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida
(BRASIL, 2020, on-line).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.502-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.502-2020?OpenDocument
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O excerto apresentado € apenas um dos trechos da normativa que afirma as
percepcdes representativas de uma investida contra o direito a Educacao Inclusiva
conquistada ao logo de tantos anos e de tantas disputas, entraves e impasses. E,
certamente, um retorno a segregacao das pessoas com deficiéncia.

Quando retiramos as possibilidades dos alunos com deficiéncia de estarem em
uma escola comum, ou mesmo quando os alunos sem deficiéncia deixam de conviver
na escola com pessoas com deficiéncia, estes perdem a oportunidade de aprender a
conviver, a respeitar e a estar junto; ambos os lados sofrem prejuizos, pois impedem
as diversas chances de evoluirem na aprendizagem e nos relacionamentos. Com isso,
deixam de desenvolver sentimentos nobres, que nos aproxima do que realmente
significa a humanidade. Contudo, no inicio do més de dezembro do corrente ano, o
jurista e magistrado José Antbnio Dias Toffoli suspendeu esse dispositivo legal em
razao do desacordo gerado na sociedade. Essa deciséo individual deve ser submetida
ao plenério do STF (Supremo Tribunal Federal) para um parecer definitivo.

A revisdo das leis relacionadas a educacédo das pessoas com deficiéncia e,
mais especificamente, com autismo, realizada nesta secao, é pertinente, pois tem, em
si, a possibilidade de ampliar o conhecimento do leitor e dos profissionais da educacéo
no tocante a inclusdo das pessoas com TEA. Nosso intuito € fomentar as discussdes
gue eliminem as percepcdes saturadas de preconceitos, ou seja, que levantem
estratégias que possibilitem a equiparacdo de oportunidades e a compreensao das
potencialidades das pessoas com TEA. A seguir, em nossa proxima secéo, faremos
a exposicdo dos aspectos metodoldgicos que foram utilizados para a composicao

desta pesquisa.



3 A PESQUISA

Nesta secédo, apresentamos 0s aspectos metodoldgicos que sustentam a coleta

e a andlise dos dados de nossa pesquisa.

3.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo. Segundo Vieira e Zouain
(2005), a abordagem qualitativa confere importancia primordial aos depoimentos dos
atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos por eles.
Assim, esse tipo de investigacao preza pela descricdo detalhada dos fendmenos e
dos componentes que 0s envolvem.

Ao discutir as caracteristicas da pesquisa qualitativa, Creswel (2007) destaca
gue, na perspectiva qualitativa, o ambiente natural € a fonte direta de dados e o
pesquisador, o principal instrumento, sendo que os dados coletados sé&o
predominantemente descritivos. Assim, 0 interesse do pesquisador ao estudar um
determinado problema é averiguar “como” ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interagdes cotidianas.

O estudo se classifica, ainda, como descritivo, uma vez que tem por objetivo
descrever criteriosamente os fatos e fen6menos de determinada realidade, de forma
a obter informacfes a respeito daquilo que ja foi definido como problema a ser
analisado (TRIVINOS, 2008).

No que tange a abordagem, esta é classificada como tedrico-empirica.
A pesquisa tedrico-empirica se dedica “[...] ao tratamento da face empirica, e fatual
da realidade; produz e analisa dados, procedendo sempre pela via do controle
empirico e fatual” (DEMO, 2000, p. 21). Segundo o autor, o significado dos dados
empiricos depende do referencial tedrico, mas esses dados agregam impacto
pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacao pratica.

Assim, por meio de um levantamento bibliografico e documental, a pesquisa
pretendeu levantar, analisar e agrupar informacdes relevantes, envolvendo as
concepcOes dos agentes participantes do processo de escolarizagdo dos alunos com

TEA, bem como as politicas publicas relacionadas a inclusdo desses alunos.
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Realizamos, também, uma pesquisa de campo e utilizamos, como instrumentos
para a coleta de dados, o questionario sociodemografico, a entrevista semiestruturada

e a observacéao das praticas das profissionais na Educacao Infantil.

3.2 CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Rede Municipal de Ensino de Mandaguari-PR, mais
especificamente, nos Centros Municipais de Educacéao Infantil (CMEIs). Nessa etapa
de aprendizagem, Mandaguari atende a 1735 criancas matriculadas em 10
Instituicbes Educacionais.

Dos 10 Centros Municipais de Educacédo Infantil (CMEIs) de Mandaguari,
somente 5 participaram da pesquisa de campo, isSso porque, em apenas 5 desses 10
estabelecimentos, tinham criangas matriculadas com o diagndstico do TEA.

E valido ressaltar também que, dessas 10 instituicdes de Educacéo Infantil, 7
oferecem atendimento a criancas de 0 a 5 anos em tempo integral, e as trés restantes
séo consideradas pré-escolas por atenderem a criangas com idade entre 3 e 5 anos
em periodos parciais.

Para o levantamento dos estudantes matriculados no ano de 2019 identificados
com Transtorno do Espectro Autista, contamos com informacgdes repassadas pela
coordenadora da Educacao Especial da Secretaria de Educacdo do Municipio. Apos
levantamento e analise desses dados, com informacfes sobre as matriculas na
Educacéao Infantil, verificou-se que, no inicio da pesquisa, a tabulacdo de dados gerou
0 quantitativo de 7 criancas (com TEA) em idade escolar nessa modalidade de ensino
na Rede Municipal; estas compuseram o campo de observacéo de nossa pesquisa.

Mandaguari € um municipio que se encontra ao norte central do estado do
Parand, localizado entre as coordenadas 23° 32' 52" latitude Sul e 51° 40' 15"
longitude Oeste. E uma cidade pertencente a regido metropolitana de Maringa, com
area territorial de 335,814 km? e densidade demografica de 97,25 hab./km2 (IBGE,
2018).

O municipio tem cerca de 34.400 habitantes (IBGE, 2018); uma grande parte
dessa populacdo reside em area urbana, uma tendéncia dos municipios brasileiros
gue, desde o fim do século XX, possuem Populacdo Economicamente Ativa (PEA)

predominantemente na area urbana.
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No que concerne a questdo econdmica da populacdo, observa-se que o setor
gue mais emprega os habitantes desse municipio € a industria de transformacéao,
sendo responsavel por 27,2% do total da populacdo empregada. Em segundo lugar,
aparecem agricultura, pecuéria, silvicultura, exploracao florestal e pesca, empregando
15,87%. O restante da populacéo exerce atividades ligadas ao comércio, a reparacao
de veiculos automotivos, objetos pessoais e domésticos. Ha, também,
empregabilidade de parte da populacdo em atividades ligadas ao setor publico
(MOURAO, 2011).

Outras atividades econbmicas que dao impulso para o desenvolvimento do
municipio e chamam a atencao pela quantidade de empregos gerados sao as fabricas
de minerais ndo metalicos, couros, quimica e alimentos.

Mandaguari apresenta o 36.° melhor indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDH-M) do estado (que possui 399 municipios) com 0,791, sendo o 779.°
melhor resultado no Brasil (que possui cerca de 5570 municipios). A renda apresenta
distribuicao relativamente igualitaria (IPARDES, 2018).

Figura 3 — Localizacdo de Mandaguari no Parana

MANDAGUARI - PR MANDAGUARI - PR

Suporte Geografico

Fonte: Disponivel  em: https://suportegeografico77.blogspot.com/2019/11/mapa-de-
mandaguari-pr.htmi

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA
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Participaram da pesquisa 23 professoras'?, dentre as quais se destacam: seis
professoras regentes, seis professoras de apoio educacional especializado (PAEE),
guatro diretoras, cinco supervisoras e uma orientadora educacional que trabalham em
Centros de Educacdo Infanti da Rede Municipal de Ensino do municipio de
Mandaguari-PR. Participou, ainda, a coordenadora da Educacdo Especial da

Secretaria de Educagédo do mesmo municipio®l.

3.3.1 Perfil das participantes da pesquisa

A partir dos dados do questionario sociodemografico, foi possivel construir o
perfil das participantes da pesquisa, evidenciando os seguintes dados: idade,
formacéao, tempo de atuacgao profissional, tempo de atuacao na Educacéao Infantil e na
Educacao Especial.

Para preservar a identidade das participantes, usamos a nomenclatura de
Prof2.1, Profa.2, ... até a Prof2. 24.

10 Em Mandaguari, o cargo para o qual o candidato presta o concurso é professor/educador; portanto,
oficialmente, séo assim reconhecidos, segundo o Plano de Carreira do Magistério Municipal. O que
muda é a fungcdo assumida apds elei¢do para Direcdo e apreciacdo para as funcdes de Superviséo e
Orientagdo ou indicacdo para atuacéo em funcéo gratificada na Secretaria de Educagé&o por ndo haver
cargos concursados para essas funcbes. Apesar dessas profissionais da educacdo néo
desempenharem funcé@o docente diretamente com estudantes, utilizamos o termo professoras em
razdo de seus concursos, porém empregamos trés instrumentos diferentes para a coleta de dados, a
partir da funcdo que cada uma exerce e para manter sigilo sobre a identidade de cada profissional.

11 Iniciamos a pesquisa com o nimero de 26 participantes; contudo, ao longo de nossos estudos,
detectamos que uma professora regente e uma professora de apoio educacional especializado (PAEE)
tinham sob sua responsabilidade duas criangas com TEA em periodo de atendimento contrario, sendo
uma crianga matriculada no periodo matutino e uma crianga matriculada no periodo vespertino,
totalizando, ao final dessa classificacdo, 24 professoras participantes. Uma das participantes colaborou
com o estudo em sua fase inicial, respondendo, inclusive, ao questionario sociodemogréfico, porém
precisou se afastar do trabalho por questdes de licenca médica e, naturalmente, deixou de participar
dos demais momentos de coleta de dados, o que fez com que nossa pesquisa tivesse o quantitativo
final de 23 participantes.
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Quadro 4 — Formacé&o inicial e continuada das participantes da pesquisa

Professora

Prof2. 1

Prof2, 2

Profa, 3

Prof2. 4

Prof2. 5

Prof2. 6

Prof2, 7

Profa, 8

Prof2. 9

Profé. 10

Prof2. 11

Idade

40

29

32

40

39

39

50

41

46

23

45

Graduacéo

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Letras
Magistério

Pedagogia

Especializagcao

Gestéo Escolar;
Educacéo Especial;
Psicopedagogia;
Psicomotricidade;
Educacdo Infantil e
Séries Iniciais.
Educacgéo Especial;
Psicopedagogia;
Educacdo Infantil e
Séries Iniciais;
Neuropedagogia;
Psicomotricidade.
Educacdo Infantil e
Séries Iniciais;
Neuropedgogia;

Arte  Educacdo e
Arteterapia;

Educacéo
Especial/TEA.
Educacéo Infantil,
Alfabetizacéo e
Letramento;
Psicomotricidade;
Educacéo;
Especial/TEA.
Educacgéo Especial;
Psicopedagogia;
Gestao
Escolar/Coord.
Pedagogica;
Educacdo Infantil e
Anos Iniciais;
Psicomotricidade.
Educacgéo Especial;
Psicopedagogia;
Educacdo Infantil e
Anos Iniciais;
Psicomotricidade;
Neuropedagogia.
Psicopedagogia;
Psicomotricidade
Gestéo Escolar;
Educacéo Especial.
Educacéo
Especial/TGD;
Arteterapia;

Educacdo Infantil e
Anos Iniciais.
Educacdo Especial,
DI, TEA e Mdltiplas.

Gestéo Escolar;
Psicopedagogia;
Educacgéo Especial.

Cursos de
aperfeicoamento

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Area

Educacéo Infantil e
Educacéo Especial.

Apenas os ofertados
pelo municipio.

TEA Educacéo
Infantil.

Educacéo Infantil.

Educacgéo Especial.

Educacéo Infantil.

Educacéo Infantil.

Educacéo Infantil.

Educacéo Infantil.

Apenas os ofertados
pelo municipio.
Educacéo Infantil.



Prof.

Prof2,

Prof.

Prof@.

Prof.

Prof2,

Prof2,

Prof@.

Prof.

Prof.

Prof2,

Prof@.

Prof2,

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

28

37

36

49

29

35

40

47

44

53

41

45

39

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Letras

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia

Letras e
Pedagogia

Magistério
Pedagogia
Letras

Pedagogia

Pedagogia

Fonte: elaborado pela autora.

Gestéo Escolar;
Psicomotricidade;
Educacdo Infantil e
Anos Iniciais.
Educacéo Especial;
Neuropedagogia na
Educacéao;

Educacédo Infantil e
Anos Iniciais.
Educacéo Especial;
Psicomotricidade;
Educacdo Infantil e
Anos Iniciais.

Gestéo Escolar;
Literaturas;
Educacéo Infantil;
Educacéo Especial.
Educacdo Infantil e
Anos Iniciais;
Psicopedagogia;
Arte  Educacdo e
Arteterapia.

Gestao Escolar;
Educacdo Infantil e
Alfabetizacéo;
Educacéo Especial;
Arte  Educacdo e
Arteterapia.

Arte  Educacdo e
Arteterapia.
Metodologia em Pré
Escolar,

Gestéo Escolar.
Leitura e Producgéo de
Texto;

Educacdo Infantil e
Séries Iniciais;
Gestao Escolar;
Educacéo Especial.

Educacéo Especial.

Educacéo Especial
Psicopedagogia,
Neuropedagogia.

Educacéo Especial;
Psicopedagogia;
Psicomotricidade;
Educacdo Infantil e
Anos Iniciais.

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

94

Apenas os ofertados
pelo municipio.

Gestao Escolar.

Educacéo Infantil
Educacéo Especial
Ensino Regular.
Educacéo Infantil

Competéncias da
nova BNCC.

Educucdo Especial
e Educacéo Infantil.

Educacéo Infantil.

Edcucéo Especial e
Educacéo Infantil.

Educacéo Infantil.

Educacéo Infantil.

Conforme os dados do Quadro 4, no que se refere a idade das participantes

da pesquisa, observa-se uma variagao entre 23 a 53 anos, sendo a média de idade
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compreendida entre 39 anos.

Quanto a vida académica das participantes, a grande maioria possui
graduacdo em Pedagogia (83,33%), exceto as Professoras 9 e 15, que tém
graduacéo em Letras, e as Professoras 10 e 21, que possuem apenas curso normal
em nivel médio (magistério). A grande maioria (91,66%) tem especializacfes
concluidas, exceto as Professoras 10 e 21, que s6 possuem o nivel médio. Um fato
importante a salientar € que as professoras participantes da pesquisa tém em sua
formacao dois ou mais cursos de pds-graduacao em nivel de especializacdo lato
sensu, exceto as Professoras 18 e 22, que possuem apenas uma especializacdo, e
as Professoras 10 e 21, que possuem apenas o ensino médio. De um total de 24
participantes, seis, dentre elas, as Professoras 10, 12, 16, 18, 19 e 21, ndo possuem
formacdo em Educacdo Especial. Isso significa que uma parcela significativa das
participantes (75%) recebeu formagao para atuar no Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Quanto aos cursos de aperfeicoamento em Educacdo Especial ou areas
afins, apenas as Professoras 4, 6, 10, 13, 16, 21 e 24 tém cursos em outras areas
e informaram que sdo referentes ao trabalho na Educacgdo Infantil. Ja as
Professoras 12, 14, 19, 22 e 23 informaram que nao possuem cursos de capacitacéo
e/ou aperfeicoamento na area de Educacédo Especial e/ou inclusiva e em nenhuma
outra area.

A Professora 2 informou que sé participa dos cursos ofertados pelo

municipio.

Quadro 5 — Atuacéo profissional das participantes da pesquisa

Participante Cargo que Tempo de atuagcdo Jornada de Atua em Exerce
ocupa profissional trabalho mais de uma outras
escola  ocupacles

Profa. 1 Diretora + de 20 anos 40 h Néo Nao
Profa. 2 Supervisora 05 a 10 anos 40 h N&o N&o
Profa. 3 Profé. Regente 0 a 05 anos 40 h N&o N&o
Profa. 4 Profé. PAEE 0 a 05 anos 40 h N&o N&o
Profa. 5 Profé. PAEE 0 a 05 anos 40 h Néo Néo
Profé. 6 Prof2. Regente 15 a 20 anos 40 h N&o N&o
Profa. 7 Diretora + de 20 anos 40 h N&o Nao
Prof2. 8 Supervisora 15 a 20 anos 40 h Néo Néo
Prof2. 9 Prof®. PAEE 0 a 05 anos 40 h Sim Nao
Profé. 10 Prof2. Regente 0 a 05 anos 40 h N&o N&o
Profé, 11 Profé. PAEE + de 20 anos 40 h Sim N&o
Prof, 12 Prof2. Regente 05 a 10 anos 20 h Néao Nao



Prof.
Prof.
Prof2,

Prof2,
Profa,
Prof2,
Profa,
Prof2,
Prof,
Prof2,
Profa,
Prof2,

13
14
15

16
17
18
19
20
21
22
23
24

Orientadora
Supervisora
Diretora

Supervisora
Profé. PAEE
Prof2. Regente
Diretora
Supervisora
Profé. Regente
Prof?. PAEE
Coordenadora
Diretora

Fonte: elaborado pela autora.

05 a 10 anos
05 a 10 anos
15 a 20 anos

05 a 10 anos
0 a 05 anos
10 a 15 anos
+ de 20 anos
05 a 10 anos
15 a 20 anos
05 a 10 anos
15 a 20 anos
15 a 20 anos

40 h
40 h
60 h

40 h
40 h
40 h
40 h
40 h
40 h
40 h
40 h
40 h

Nao
Nao
Sim

Nao
Nao
Nao
Nao
Nao
Nao
Nao

Nao
Nao
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Nao
Nao
Professora
da Rede
Estadual
Nao
Nao
Nao
Nao
Nao
Nao
Nao
Nao
Nao

Quanto a atuacédo profissional, conforme pode ser observado no Quadro 5,

as Professoras 3, 4,5, 9, 10 e 17 tém entre 0 e 5 anos de trabalho, as Professoras

2,12, 13, 14, 16, 20 e 22 tém entre 5 e 10 anos de atuacao na educacao, enquanto

as Professoras 6, 8, 15, 21, 23 e 24 tém entre 15 e 20 anos, e as Professoras 1, 7,

11 e 19 atuam h& mais de 20 anos. Portanto, entre as participantes, ha aquelas que

estdo iniciando a vida profissional e outras que ja estdo ha bastante tempo na

funcéo.

A jornada de trabalho é um fator que merece destaque, pois a grande maioria

tem jornada de 40 horas semanais. Apenas a Professora 15 cumpre a jornada de

60 horas e a Professora 12 tem jornada de 20 horas semanais; ainda, as

Professoras 9, 11 e 15 atuam em mais de uma escola.

Quadro 6 — Atuacdao profissional das participantes da pesquisa na Educacéao Infantil e

Educacao Especial (Incluséo)

Professora

Profa. 1
Profa.
Profa.
Prof2,
Prof2,
Profa.
Prof2,
Prof2,
Prof. 9
Profd 10
Profd 11
Prof2, 12

0O ~NO Ol h WN

Tempo de atuacéo na
Educacdo Infantil

13 anos
08 anos
04 anos
05 anos
04 anos
17 anos
31 anos
05 anos
02 meses
03 anos
02 anos
09 anos

Tempo de atuacdo na Educagao
Especial (Incluséo)

04 anos
01 ano
07 meses
10 meses
10 meses
01 ano
03 anos
10 meses
16 anos
01 ano
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Profd 13 07 anos 07 anos
Profd, 14 10 anos 06 anos
Prof2, 15 07 anos -
Profé, 16 10 anos -
Profd, 17 05 anos 07 meses
Prof2, 18 14 anos -
Profd, 19 14 anos -
Profd. 20 09 anos 03 anos
Profd. 21 15 anos -
Profd. 22 05 anos 03 anos
Profd. 23 16 anos 16 anos
Profd. 24 11 anos 08 anos

Fonte: elaborado pela autora.

O questionario sociodemografico contém, ainda, questdes sobre o tempo de
atuacao na Educacéo Infantil e os anos de trabalho na Educacgao Especial (incluséo).
Conforme pode ser observado no Quadro 6, o periodo que cada uma exerce a
docéncia na Educacéao Infantil varia de 2 meses a 31 anos, porém a maioria (62,5%)
se situa entre 7 a 17 anos.

Por outro lado, quando investigamos o tempo de atuagcdo na Educacéo
Especial, 7 Professoras informaram que ndo apresentam qualquer periodo de
docéncia na area, isso porque, ndo enxergam a educacao inclusiva como parte da
educacao especial. As Professoras 23 e 24 tém experiéncia na Educacao Especial
na funcéo de suporte pedagdgico com o tempo respectivo entre 8 e 16 anos.

A Professora 7 tem 31 anos de atuacéo na Educacéo Infantil, porém ndo possui
experiéncia de trabalho na Educacao Especial, pois, segundo ela, ndo teve, até o

momento, criangas inclusas em suas salas.

3.4 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA A COLETA DE DADOS

Para a coleta dos dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: a)
guestionario sociodemografico (Apéndice C); b) entrevista semiestruturada
(Apéndices D, E e F); c) roteiro de observacao (Apéndice G).

De acordo com Ludke e André (1986), as pesquisas gqualitativas requerem
métodos de coleta de dados condizentes com seus objetivos. Assim, por meio do
guestionario sociodemografico, buscamos identificar o perfil de cada participante, o
qual foi descrito na subsecao anterior. O questionario sociodemografico se constitui

como uma ferramenta de pesquisa que auxiliou na composi¢cao da pesquisa para
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delinear o quadro social, cultural, familiar e econémico da populacéo estudada. Tais
elementos sdo essenciais na realizacdo da presente pesquisa somando informacdes
fundamentais na organizacao e na analise dos dados obtidos.

As entrevistas semiestruturadas, por sua vez, permitiram uma maior
flexibilidade a pesquisadora e pesquisadas, pois possibilitaram a ampliacdo dos
guestionamentos a medida que as informacf6es foram sendo fornecidas pelas
entrevistadas.

Segundo Trivifios (2008), a entrevista semiestruturada parte de
guestionamentos basicos, que sdo apoiados de teorias e hipdteses relevantes a
pesquisa. Oferece um campo vasto de questionamentos capazes de estimular o
levantamento de novas hipoteses a partir das respostas obtidas.

Por fim, por meio das observacdes, a pesquisadora pode se aproximar do
ambiente natural em que situa seu objeto de estudo (inclusdo de criangcas com TEA
na Educacao Infantil), com o propdésito de se aproximar da perspectiva dos sujeitos
investigados. Essas observacdes foram controladas e sistematizadas, o que implicou
a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho que foi realizado. Para
Richardson (1999), a observacao pode ser participante (o observador busca se tornar
um membro do grupo) ou nao participante (o pesquisador ndo interage com o grupo
observado). No caso deste estudo, a observacéao foi ndo participante, pois adentramos
no contexto dos CMEls, a fim de observar a rotina das instituicbes e das praticas
desenvolvidas pelas educadoras, com vistas a propiciar a inclusdo das criangas com
TEA.

Foi utilizado um diario de campo, no qual anotamos nossas impressdes sobre
as observacoes realizadas. No diario de campo, foram registrados, em tempo real,
atitudes, fatos e fendmenos percebidos no campo de pesquisa. Os registros foram
feitos diariamente, sempre datados, sinalizando os sujeitos envolvidos, o local, a
situacdo observada, as condicdes que puderam estar interferindo no fato, a influéncia
da rotina e as normas institucionais do fenémeno.

Tanto as descricOes obtidas por meio do roteiro de observacdo quanto as que
foram realizadas no diario de campo contribuiram para que pudéssemos aprofundar

a analise das entrevistas semiestruturadas.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS
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Antes de dar inicio a coleta de dados, a pesquisadora solicitou uma reunido
com a responsavel pela Secretaria Municipal de Mandaguari-PR, a fim de requerer a
permissdo para a realizacdo da pesquisa. Nessa reunido, foram apresentados os
objetivos do estudo e a metodologia que seria empregada na pesquisa de campo.
Nesse encontro, solicitamos a carta de anuéncia (Apéndice A) para a realizacdo das
entrevistas e observacfes nos CMEIs da Rede Municipal de Ensino da Educacao
Infantil.

De posse dessa carta, o projeto foi submetido ao Comité Permanente de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de
Maringa (UEM). ApGs a aprovacao pelo COPEP (parecer consubstanciado nimero
3.646.709), deu-se inicio a fase de coleta dos dados da pesquisa. Para tanto, fizemos
contato prévio com a direcdo de cada CMEI e realizamos o agendamento das datas
com as participantes para a aplicacdo do questionario sociodemografico e realizacéo
das entrevistas.

No primeiro encontro agendado com cada participante, foi solicitada a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B),
conforme prevé a Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de
Saude. Além disso, solicitamos o preenchimento do questionario sociodemogréfico
(Apéndice C). Com tempo habil, realizamos a entrevista semiestruturada.

E importante frisar que as entrevistas foram realizadas individualmente e
gravadas em audio, depois foram transcritas na integra. Todavia, segundo as
recomendacdes de Belei et al. (2008), apos essa transcricdo, foram feitas correcdes
gramaticais, a fim de evitar constrangimento as participantes da pesquisa.

Na sequéncia, foram agendadas as observacdes das aulas com a finalidade de
acompanhar a dinamica no trabalho desenvolvido pelas professoras participantes do
estudo. As observagdes aconteceram no ano de 2019, a partir do dia 18 de outubro,
seguindo as datas agendadas pela direcdo dos CMEIs. Foram observadas 7 criancas
matriculadas em cinco CMEIs, sendo que um CMEI integral e um CMEI parcial tinham
matriculados duas criancas em cada um deles. As observacdes aconteceram sempre
no periodo de aula da crianc¢a, tendo inicio as 7h30 e término as 11h30. No periodo

da tarde, ocorriam das 13h as 17h.
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Simultaneamente, as entrevistas aconteceram no periodo de 18 de outubro a
10 de dezembro do ano de 2019. Para manter o sigilo, os CMEIs ndo serao
identificados pelo nome, mas, sim, por um nimero (CMEI 1... até CMEI 5).

No quadro a seguir, apresentamos os dias e horarios em que ocorreram as

entrevistas e observacdes nos CMEls.

Quadro 7 — Especificacdo do CMEI, quantidade de criancas TEA, datas e horarios das
entrevistas semiestruturadas e observacoes

CMEI NUMERO DE DATAS HORARIO
CRIANCAS
CMEI 1 01 01/11, 05/11, 25/11, 06/12 7h30 as 11h30
CMEI 2 01 18/10, 29/10, 13/11, 09/12 13has 17h
CMEI 3 02 12/11, 13/11, 10/12 7h30 as 11h30
edas 13has 17h
CMEI 4 02 18/10, 08/11, 18/11, 02/12, 03/12 7h30 as 11h30
e das 13h as 17h
CMEI 5 01 11/10, 30/10, 26/11, 03/12 7h30 as 11h30
Secretaria de Educacao 11/11 7h30 as 11h30

Fonte: elaborado pela autora.

As observacgfes aconteceram no contexto de sala de aula, no pétio, parque,
refeitério, seguindo a rotina diéria preestabelecida por meio de cada professora.

A atividade de observacédo seguiu os critérios contidos no Apéndice G — Roteiro
de Observacdo das aulas; objetivou o acompanhamento da rotina diaria da

escolarizagdo de cada crianga. Os achados serdo descritos na proxima secao.

3.6 PROCEDIMENTO PARA ANALISE DOS DADOS

Os dados apresentados nos questionarios sociodemograficos foram dispostos
em quadros organizados para a identificacdo individual e coletiva das participantes. O
publico estudado teve a identidade preservada e, para a identificacdo, foram usados
pseudbnimos (Profd...1, Profa, 2,...até Prof2. 24).

Apos a realizacao das entrevistas semiestruturadas, os dados foram transcritos
e categorizados, passando por uma analise que permitiu a organizacao das respostas.
Assim, foram elaboradas categorias de analise por meio da técnica de analise de
conteudo, proposta por Bardin (2016).
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De forma geral, os chamados “dados brutos”, que representaram as
informacdes em sua integra, foram organizados por meio da criacdo de categorias,
gue foram elencadas e enumeradas, permitindo a representacdo dos conteudos
presentes no texto. Segundo Bardin (2016), a técnica de andlise de conteudo
compreende trés etapas fundamentais: a) pré-andlise: trata-se da fase de organizacéo
dos dados, realizacdo de leituras preliminares — chamadas pelo autor de “leituras
flutuantes”, elaboragdo dos indicadores que orientardo a interpretagdo dos dados e
preparacao do material; b) a exploragdo do material: sdo escolhidas as unidades de
codificacdo, compreendendo a escolha de unidades de registro — recorte, a selecéo
de regras de contagem — enumeracao — e a escolha de categorias — classificacédo e
agregacao; c) tratamento dos resultados — a inferéncia e interpretacao: caracteriza-se
a significacéo dos dados por parte do pesquisador, de modo a torna-los validos a partir
de uma andlise cuidadosa e minuciosa dos dados. ApOs seguirmos essas etapas,
foram elaboradas quatro categorias de analise: 1) significacdes das participantes
sobre TEA; 2) dificuldades na pratica pedagogica no atendimento a crianca com TEA;
3) formacgé&o docente: entre o real e o ideal; e 4) desafios da incluséo escolar da crianga
com TEA.

Uma preocupacdo apontada por Bardin (2016) remete a nao fazer uma
“‘compreensao espontanea”’ dos dados; ao contrario: deve-se ter uma atitude de
“vigilancia critica” diante das informagdes obtidas, por essa razdo, a importancia das
inferéncias. Desse modo, a partir dos dados coletados, realizamos uma leitura
flutuante, ou seja, estabelecemos um contato com os dados e buscamos uma primeira
percepcéo das mensagens neles contidas, deixando-nos “[...] invadir por impressoes,
representacdes, emocgdes, conhecimentos e expectativas” (FRANCO, 2008, p. 52).

Retomamos a questdo da investigacao e o objetivo proposto; passamos, entao,
para a andlise em relacdo as falas das participantes da pesquisa, tendo como
preocupacgdo se essas seriam suficientes para nos auxiliar a inferir respostas a nossa
guestao e alcancar o nosso objetivo. Para nos auxiliar com esses questionamentos,
tivemos como parametro 0s registros orais e escritos. Destarte, partimos para a
determinacao das unidades de registro, buscando as recorréncias e néo recorréncias,
de maneira a procurar as confluéncias e as disparidades.

Ao ter em vista que nossa pesquisa se caracteriza como qualitativa, néo

realizamos uma contagem do numero de mensagens, uma vez que estas se
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apresentavam inter-relacionadas. Assim, por meio dos dados analisados, emergiram
as categorias supracitadas. Na préoxima secdo, apresentamos cada uma dessas

categorias e suas respectivas analises.



4 SIGNIFICACOES DAS PARTICIPANTES SOBRE TEA

Durante as entrevistas, pudemos constatar 0s preconceitos € crencas que

permeiam a pratica pedagodgica do grupo estudado. Ouvimos atentamente cada

participante com o objetivo de captar visdes particulares acerca do TEA. As respostas

coletadas explicitam o conceito atribuido ao TEA, além de evidenciarem o processo

de formacé&o docente de cada professora.

No Quadro 8, foram sintetizadas as respostas das participantes para a

entrevista semiestruturada'?, no que se refere a forma como cada uma, em suas

diversas funcdes (docéncia, supervisao, coordenac¢do, orientacdo), conceitua o TEA.

Quadro 8 — Conceituacao e definicdo do TEA pelas participantes da pesquisa

Identificacdo da Conceito
participante

Profd, 1 E um transtorno que o aluno tem que é amplamente divulgado, que ha alguns
anos passamos a estudar mais, entender mais e sabermos como trabalhar, mas
eu acredito que esse Transtorno do Espectro Autista j4 estava presente nos
nossos alunos ha muitos anos.

Profa. 2 [...] dificuldade que a crianca tem de se comunicar e interagir com as criangas e
com os adultos.

Profd. 3 E um transtorno que tem a ver com a quest&o comportamental da crianga, como
ela lida com as situacdes exteriores, como se elas vivessem um mundo a parte.

Prof2, 4 Uma crianca que tem dificuldade na parte do comportamento, na socializagéo,
uma crianca que muitas vezes nao tem a fala verbal, muitas vezes é por gesto.

Profd. 5 E uma condico diferente, € uma dificuldade que a crianca apresenta que a torna
diferente das outras criancas em sala.

Prof2. 6 Sao criancas que tém uma dificuldade de interagir com o outro, também em
relacéo a afetividade.

Profa. 7 E um transtorno que gera bastante problema em relacdo ao conhecimento das
pessoas que sao designadas para cuidar dessas criancgas.

Profd. 8 E a dificuldade de interacéo, a dificuldade que a crianca tem de interagir com as
criangas, com certos adultos e a comunicacéo.

Profd. 9 E um transtorno neurolégico, que afeta o desenvolvimento da pessoa nos
aspectos de interacdo, nos aspectos de socializacdo e, muitas vezes, déficit
motor, especialmente, a linguagem.

Prof. 10 E algo que atrapalha o cérebro, que ele ndo consegue acompanhar igual as
outras criancas conseguem. O cérebro ndo consegue acompanhar, algo que
interfere no comando que a gente da.

Prof2. 11 E a dificuldade de socializar, em se comunicar, no brincar.

Profa, 12 Um transtorno que tem as fases, que é leve, moderado e severo. No leve, ele
consegue se socializar, solta algumas palavrinhas, ele olha para boca da gente,
tenta falar, ele imita algumas coisas. No moderado e o severo, &€ mais dificil essa
socializacéo.

Profé, 13 Um transtorno, uma deficiéncia que acaba ndo sendo uma deficiéncia,
englobando ali, como uma dificuldade na compreenséo, no comportamento e na
socializacdo, porém cada um com a sua caracteristica.

2 No quadro, constam somente 23 professoras, pois, como ja foi expresso anteriormente, uma diretora
assinou o termo de consentimento livre e esclarecido e preencheu o questionario sociodemogréfico,
porém nao participou da entrevista, ja que, no periodo da realizacao, ela estava de licengca médica.
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Profd. 14 E um transtorno que é muito dificil lidar, € muito dificil a gente lidar com a crianca,
€ muito dificil lidar com a familia, a gente tem a nossa intencéo de acolhida, de
receber, tem uma vontade muito grande de fazer acontecer, mas a nossa
ignorancia nos impede mesmo de fazer um algo a mais.

Profé, 15 E uma crianca que tem dificuldades de assimilar, de guardar, algumas situacées,
algum aprendizado, no entanto, quando estimulada, ela capta algumas coisas,
até mais do que a gente propde, mas se nos deixarmos assim, ela paradinha,
sem ser estimulada, sem ser provocada, ela vai ficar parada.

Profé, 16 E uma condi¢éo de salde caracterizada por déficit de trés importantes areas do
desenvolvimento: interagéo, socializagdo e comportamento.
Profa, 17 Uma crianga normal, s6 que com certas limitagGes de tempo, cada uma tem seu

tempo, entdo ela é inteligente, muito, e assim, dentro do tempo dela, mas é uma
crian¢a que aprende diferente do que uma crian¢a normal.

Prof2. 18 [...] um atraso na fala, que é o que os trés tinham que deu para perceber, e o
comportamento que cada um tem o seu, um diferente do outro, um era mais
timido, ndo olhava no olho.

Profé. 19 A crianga parece viver em um outro mundo, no particular dela, sem ver o outro,
até mesmo da familia, principalmente do pai e da mée.

Prof2. 20 E uma crianca diferente, ela tem um jeito diferente de ver o mundo e estar
inserida nele, pelo que eu vejo.

Profa. 21 E uma crianga diferente das outras, com mais dificuldade de aprendizagem do

gue as normais, € uma crianga que ndo para no lugar, € uma crianga que nao
interage com as outras, que quase nado presta atencdo no que a gente fala, é
dificil de segurar até em sala de aula.

Profa. 22 Sao vdrias coisas, sdo varios fatores que contribuem para que uma crianca seja
autista, na verdade, ndo é s6 uma coisa, eu fico até com um ponto de
interrogagdo na minha cabega. Sera que essa crianga realmente é autista? Por
que ela tem a estereaotipia? Por que ela anda na ponta dos pés? Ou por que ela
nao fala? Isso ja € um sinal de autismo, né? Entdo, eu acredito que seja isso,
sdo vérias coisas juntas, varias especificidades.

Profa, 23 Sao criancas que a gente precisa ter um olhar diferenciado para elas, com
bastante dificuldade nas rela¢c@es sociais, bastante dificuldade na linguagem, de
uma maneira diferenciada em cada um.

Fonte: dados da pesquisa.

Ao serem questionadas sobre como conceituariam o TEA, em um total de 23
participantes, 17 responderam sobre a dificuldade de interacdo e comportamentos
peculiares. A palavra “diferente” se destacou nas respostas, como podemos observar
na afirmac&o da Prof2. 5: “E uma condic&o diferente, é uma dificuldade que a crianca
apresenta que a torna diferente das outras criangas em sala”, também esteve presente
na fala da Profa, 23, responsavel pela Educacéo Especial do Municipio: “Sdo criancas
que a gente precisa ter um olhar diferenciado para elas, com bastante dificuldade nas
relacdes sociais, bastante dificuldade na linguagem, de uma maneira diferenciada em
cada um”.

Podemos observar que muitas respostas foram relacionadas as
caracteristicas comportamentais das criancas com 0s quais as profissionais

trabalham, por exemplo, as Prof®s. 4 e 13, que fazem mencéo as especificidades dos
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comportamentos: “Uma crianga que tem dificuldade na parte do comportamento, na
socializacdo, uma crianca que muitas vezes nao tem a fala verbal, muitas vezes é por
gesto”. A Prof. 13 salienta as dificuldades na aprendizagem: “Um transtorno, uma
deficiéncia que acaba n&o sendo uma deficiéncia, englobando ali, como uma
dificuldade na compreenséo, no comportamento e na socializa¢do, porém cada um
com a sua caracteristica”.

Essa visdo estigmatizada da crianca com TEA, apresentada nos relatos
coletados, demonstra a incompreensao das caracteristicas dessas criancas, que séo,
na verdade, muito peculiares ao quadro de autismo, tais como: dificuldades em se
relacionar de maneira adequada, demonstracdo de pouco interesse no que outra
pessoa esta dizendo ou sentindo, dificuldade de interacao, dificuldade em entender a
linguagem nao verbal das outras pessoas (NUNES, 2016). Pelo fato de as
profissionais desconhecerem as especificidades do TEA e por ndo terem acesso a
essas informacgdes, desenvolvem um olhar de estranhamento, no qual associam a
personalidade do individuo a essas caracteristicas e ndo ao transtorno, evidenciando
a falta de apropriacdo de conceitos atuais e a falta de um aprofundamento sobre o
gue legalmente coloca o TEA na condi¢do de deficiéncia. Como exemplo, a Prof. 19
faz referéncia a falta de afetividade expressa em sua fala: “A crianga parece viver em
um outro mundo, no particular dela, sem ver o outro, até mesmo da familia,
principalmente do pai e da mée”. O professor tem condi¢des de trabalhar e estimular
o desenvolvimento de habilidades sociais no cotidiano de seu plano pedagdgico,
estabelecendo rotinas de interacdo, rodas de conversas, bem como atividades
colaborativas em grupos que propiciem as criancas atipicas desenvolverem a
articulacdo nos momentos de interacdo social.

O § 2° do art. 1° da Lei n® 12.764/2012 estabelece que a pessoa com TEA é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais. I1Sso repercute na
aplicabilidade integral das disposi¢cées da Lei n° 13.146/2015, que cria o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, destinado a assegurar e a promover, em condicfes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando & sua inclusdo social e cidadania.

Ao refletirmos sobre os marcos legais, € perceptivel que algumas participantes
da pesquisa desconhecem a legislacdo especifica que garante os direitos das

pessoas com TEA, dificultando as oportunidades de aprendizagem. Podemos
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verificar nas falas das Prof®s. 5, 7, 10, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22 e 23 visdes
superficiais em relacdo ao TEA, uma vez que associam o transtorno com as
dificuldades que “elas”, como profissionais, tém em trabalhar com esse estudante.
Portanto, ndo ha uma percepcao técnica, nem conhecimento cientifico, mas, sim, a
compreensao do trabalho realizado diariamente, passando a definir o individuo de

acordo com suas dificuldades. Isso pode ser exemplificado por meio deste excerto:

Para mim, eu penso assim, como uma pessoa que nunca estudou
sobre esse assunto, foi o primeiro contato que eu tive com aluno
autista, eu penso que € algo que atrapalha o cérebro que néo
consegue acompanhar igual as outras criangas conseguem, o cérebro
nao consegue acompanhar, algo que interfere no comando que a
gente da, ndo consegue chegar até onde tem que chegar (Profé. 10).

A professora tem contato com duas criangas com caracteristicas extremamente
diferentes e sua fala expressa um desconhecimento sobre os meios que possibilitam
a aprendizagem da crianca com TEA de um modo geral. Conceituar a dificuldade do
estudante é algo muito complexo, porém seria 0 primeiro passo para iniciar a
organizacdo do trabalho pedagdgico. Também é possivel observar essa percepcao

superficial nas falas seguir:

Pelo que a gente tem aqui, eu entendo como um transtorno que gera
bastante problema em relagdo ao conhecimento das pessoas que sao
designadas para cuidar dessas criancas. O exemplo que a gente tem
ndo € um problema muito acentuado, entdo a gente leva de boa, mas
0 que eu percebo, sendo ou ndo um problema acentuado, a gente tem
gue ter muito carinho, muito amor, muita paciéncia e conhecimento,
porque vocé ter que lidar com um problema sem nenhum
conhecimento, sem nem o basico, € muito dificil (Prof2. 7).

A Profd. 7 apresenta uma visdo ‘capacitista’ acerca do transtorno, quando
coloca o TEA como um “problema” que gera dificuldade para os profissionais lidarem
com esse individuo, exigindo um esforco maior por parte de quem estd em contato
com o estudante. Esse tipo de afirmacédo explicita o desconhecimento da profissional
sobre o TEA. A aprendizagem do estudante ndo € mencionada, mas somente 0s
cuidados que as pessoas devem ter ao trabalharem com o estudante, como: carinho,
atengdo, paciéncia, requisitos importantes no trabalho pedagdgico. Além disso, ndo

h4 mencdo das abordagens tedrico-metodoldgicas especificas para o ensino de
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criancas com TEA. Nesse contexto, podemos explicitar a necessidade de os
profissionais realizarem formacdes especificas voltadas ao TEA, bem como
observarmos a lacuna nas formacfes académicas dessas professoras acerca da
PHC, pois ndo conseguiram se apropriar desses pressupostos como apoio na
organizagéo do trabalho realizado com as criangas com TEA.

Para Oliveira (2017), todos os profissionais envolvidos com a crianca devem
estar informados e familiarizados com os sinais do TEA, sendo uma tarefa que exigira
esforco de todos os agentes participantes do processo educativo desse estudante.
Tais profissionais, além de terem o compromisso de encaminharem intervencdes
adequadas ao trabalho, deveréo propiciar a detec¢do precoce dos sinais de autismo,
desenvolvendo praticas com o objetivo de atingir resultados mais promissores. Assim,
os professores podem ser considerados agentes potenciais de identificacdo precoce
de identificadores do TEA, a medida que passam um tempo consideravel com a
crianca e, teoricamente, deveriam possuir conhecimentos sobre o desenvolvimento
infantil.

Outro aspecto que chama a atencdo é o fato de alguns participantes se

referirem a criangca com TEA como sendo uma pessoa “diferente”.

Eu acho que é uma crianca diferente das outras, com mais dificuldade
de aprendizagem do que as normais, € uma crian¢a que nao para no
lugar, € uma crianga que nao interage com as outras, € uma crianga
gue guase ndo presta atencdo no que a gente fala, é dificil de segurar
até em sala de aula. A PAEE tem que estar sempre préxima, dando
bastante forca para essa crianca (Prof2. 21).

Observa-se que a palavra “diferente” foi utilizada para ressaltar as
comparacdes das criancas com TEA em relacdo aos demais estudantes, ditos
“‘normais”. Nessa observacéo, a professora se coloca como expectadora, atribuindo a
responsabilidade a PAEE. Em diversos momentos da entrevista, a professora se
refere a criangca como se ndo fosse sua responsabilidade, pois ela iniciou 0 ano na
sala do Infantil 2 e, no segundo semestre, foi para a sala do Infantil 3. Nesse processo,
teve o acompanhamento de sua PAEE. Na visdo da professora regente, 0 processo
de ensino/aprendizagem estaria a cargo da PAEE.

E, por assim serem comparadas, precisam ser compreendidas pelas suas

diferencas, ndo de forma desigual.
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Eu acho que é um transtorno que o aluno tem que agora € amplamente
divulgado, que ha alguns anos passamos a estudar mais, entender
mais e sabermos como trabalhar, mas eu acredito que esse
Transtorno do Espectro Autista ja estava presente nos nossos alunos,
h& muitos anos, s6 que agora eu acho que, com essa demanda, esta
aparecendo mais criancas autistas. Abriu-se um leque. Todos
profissionais como eu, até as maes, estao procurando ler mais, saber
mais, algumas criancas a gente percebe que tem o grau mais leve,
outras mais moderado. Eu acho que precisa de uma conscientizacao
maior para entender como lidar com esses alunos. [...] estdo tentando
fazer a inclusdo deles dentro da sala de aula, mas, na verdade, eles
estdo exclusos, eles ndo estédo tendo aquele cuidado, aquela atencéo
especifica, que deveria ser para eles, eu acredito (Prof?. 1).

Para Vygotsky (1997), a pessoa com deficiéncia € capaz de aprender assim
como os demais, porém necessita de recursos diversos para conseguir apreender 0os
conhecimentos apresentados pela geracdo em que esta inserida. Nesse contexto, é
possivel analisar, no relato da Profé. 1, que ela desconhece o conceito de TEA, bem
como os dispositivos praticos, como materiais adaptados e estratégias que ajudariam
na aquisicdo do contetdo, conceituando apenas as dificuldades apresentadas pelo

educando como justificativa do trabalho ndo ser realizado de maneira eficaz.

O Espectro Autista € um transtorno que tem a ver com a questao
comportamental da crianga, como ela lida com as situagdes exteriores,
como se elas vivessem um mundo a parte, sdo criangas que nao tém
muito contato, essa mesma interacao que nds temos, esse contato de
pele, esse contato de comunicacao, elas tém uma certa dificuldade
nesse sentido. Sao muito sensiveis a barulho, sons muito altos. Sao
sensiveis também em questao de crianca mesmo, eu acredito muito
gue elas sentem quando sdo bem acolhidas, quando gostam delas. As
sensagOes para elas séo diferentes, contato com texturas, elas tém
mais dificuldades, mas com o trabalho diferenciado de acordo com a
dificuldade dela, elas vao se adaptando, quando a gente acredita nelas
elas conseguem tudo, quando noés realizamos um trabalho nos
precisamos acreditar nas possibilidades (Prof2. 3).

Vygotsky (1997), na perspectiva da PHC, retrata como o homem se torna
humano, apropriando-se dos conceitos estabelecidos culturalmente em seu meio.
Para o autor, o homem ndo nasce sabendo ser homem, ele é ensinado. Quando
analisamos a fala da Prof@. 3, na afirmacao de que o seu estudante vive em um “mundo
a parte”, podemos observar que seu trabalho é norteado por preconceitos baseados
em uma visdo empirista, na qual ela vem a afirmar: “o trabalho é diferenciado de

acordo com a dificuldade dele”, porém nao consegue pontuar quais teorias e
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metodologias especificas sdo seguidas para a realizacdo de seu trabalho. Fica
evidente que a professora tem nocdo de que a crianca aprende de maneira
diferenciada e necessita ser ensinada, no entanto a docente nao apresenta

fundamentacao para a continuidade do seu trabalho.

E um transtorno neuroldgico, que afeta o desenvolvimento da pessoa
nos aspectos de interacdo, nos aspectos de socializacdo e, muitas
vezes, déficit motor, especialmente, a linguagem. Alguns tém a
facilidade de falar, outros ndo tém a linguagem e afeta também o foco,
para a pessoa olhar, ela se perde, ela olha em vérias dire¢bes, € um
espectro que atinge a pessoa como um todo e tem um
desenvolvimento especifico para cada criangca ou adulto. Eu vejo o
espectro mais relacionado com a interacao social e a linguagem, séo
os dois fatores que mais predominam. A falta da linguagem ou uma
desordem (Prof2, 9).

Pelo relato da Prof®. 9, € possivel constatar que ela possui uma visdo mais
técnica ancorada em conceitos cientificos, apresentando maior dominio sobre o
assunto. Nas palavras de Cunha (2016, p. 23), 0 autismo pode ser conceituado como

uma

[...] sindrome tdo complexa que pode haver diagndésticos médicos
abarcando quadros comportamentais diferentes. Isto porque o autismo
varia em grau de ansiedade e de incidéncia dos sintomas. Tal
heterogeneidade tem levado a revisdo das diretrizes para o seu
diagnostico inclusive com a mudanga da nomenclatura para
“Transtorno do Espectro Autista”.

Ao observarmos a resposta da Prof2. 13, é possivel ressaltar que, apesar da
incompreensao dos termos técnicos e pela falta de formacgao continuada e especifica,
nota-se que as especificidades da crianga ndo deixam de ser salientadas. Essa pouca
compreensao no tocante a figura docente também aparece nos estudos de Costa
(2015), a qual argumenta que os professores, na maioria, ndo tém clareza sobre como
as criancas com Transtorno do Espectro Autista aprendem e se desenvolvem, bem
como sobre a importancia efetiva da mediagdo dos conhecimentos cientificos,
sistematicamente elaborados, para promover o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores. Isso significa que muitos profissionais se pautam em
concepcOes confusas e em conceitos e conhecimentos resultantes das acdes

cotidianas.
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Eu vejo como um transtorno, uma deficiéncia que acaba n&do sendo
uma deficiéncia, englobando, ali, como uma dificuldade na
compreensdo, no comportamento e na socializagdo, porém cada um
com a sua caracteristica. No transtorno do espectro autista, cada um
tem a sua individualidade, mesmo sendo todos do transtorno, a gente
percebe que tem muita diferenca entre um e outro, uns tém mais
dificuldade na aprendizagem, outros tém mais dificuldade na
socializagcdo, outros que nao, acho que é um diagnéstico dificil de ser
fechado (Prof2. 13).

Ha, ainda, uma preocupacao evidente com a forma como deve ser executado
o trabalho pedagdgico envolvendo a crianca com TEA, 0 que acarreta inseguranca
nos professores que se reconhecem incapazes por ndo terem as informacdes
especificas e abordagens relacionadas ao TEA, como podemos constatar na fala da
Profa. 14:

E um transtorno. A definicdo eu ndo vou saber responder, mas é um
transtorno que é muito dificil lidar, € muito dificil a gente lidar com a
criancga, é muito dificil a gente lidar com a familia, a gente tem a nossa
intencdo de acolhida, de receber e a gente tem uma vontade muito
grande de fazer acontecer, mas a nossa ignorancia nos impede
mesmo de fazer um algo a mais. O que a gente vé no autista, muita
dificuldade em socializar, assim a gente ndo consegue ter uma troca,
a gente se sente um pouco frustrada em perceber que ele ndo devolve,
nao responde naquele tempo que na nossa ansia quer que ele
responda logo, mas ai depois de muito tempo ou em um momento
aleatorio eles vao respondendo, entdo é muito dificil lidar (Profé. 14).

Para que tais sentimentos de inseguranca, incapacidade, preocupacdo e
frustracdo sejam amenizados, Pereira (2016) defende a importancia de acdes
articuladas que possibilitem a significacdo da finalidade da aprendizagem para as
criangas com TEA. Para essa pesquisadora, é preciso imbricar nos docentes a
compreensdao da educacdo como instrumento mediador do processo de
desenvolvimento humano.

Stepanha (2017) também ressalta sobre a importancia de o processo de ensino
possibilitar as criangcas com e sem TEA a apropriacdo do conhecimento cientifico, bem
como a necessidade de o professor se apropriar e compreender as conceituagoes que
envolvem o autismo, pois, dessa forma, podera criar e conduzir estratégias que
objetivem o desenvolvimento das funcgdes psicologicas superiores. Contudo, o
desconhecimento de parte dos profissionais que cooperaram com esta pesquisa, em
relacdo ao TEA, € assumido quando admitem a dificuldade em lidar com a crianca,

em virtude da falta de conhecimento teérico acerca do autismo, da constituicdo do
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psiquismo humano, da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem e dos
comportamentos caracteristicos do TEA (COSTA, 2015).

Podemos observar, na fala da Profé. 22, as duvidas impetradas na conceituagao
do TEA, em que pairam varios questionamentos sobre nomenclaturas,
comportamentos especificos e caracteristicas, causando inseguran¢ca no
desenvolvimento do trabalho com o aluno. Embora a profissional relate que realiza
estudos constantes, mostra-se conflituosa e incerta em estudos realizados

anteriormente.

Do gue que eu ja estudei na especializacédo, e do que eu pesquiso e
guero estudar até mais, porque é muito amplo, porque antigamente
era Transtorno Global do Desenvolvimento, agora é s autismo. Sao
varias coisas, sdo varios fatores que contribuem para que uma crian¢a
seja autista, na verdade, ndo € s6 uma coisa, eu fico até com um ponto
de interrogacdo na minha cabeca. Sera que essa crian¢a realmente é
autista? Por que ela tem a estereotipia? Por que ela anda na ponta
dos pés? Ou por que ela ndo fala? Isso ja € um sinal de autismo, né?
Entdo, eu acredito que seja isso, sdo varias coisas juntas, varias
especificidades (Profé, 22).

A Prof2, 23 deixa explicita a diferenca no modo de ensinar entre as criangas,
com demandas distintas entre elas, para que cada estudante consiga ser atendido em

suas especificidades.

Para mim, sdo criancas que a gente precisa ter um olhar diferenciado
em relacdo a elas, com bastante dificuldade nas relacdes sociais,
bastante dificuldade na linguagem, de uma maneira diferenciada cada
uma, em um primeiro momento, porque a gente vé muita diferenca de
uma crianga para outra, elas tém demandas diferentes, a gente
precisa ter olhares diferentes para elas. Entdo, séo criancas que a
gente precisa ter esse olhar e esse cuidado diferenciado para cada
uma dentro das suas demandas (Prof2. 23).

Para entender o pensamento exposto, Vygotsky e Luria (1996) corroboram
explicando a diferenca entre uma crianga “normal” e outra com deficiéncia. Para os
autores, a crianga “normal” se utiliza racionalmente de suas fun¢des naturais e, quanto
mais desenvolve, mais é capaz de imaginar dispositivos culturais para auxiliar sua
memoria. A crianga com deficiéncia ndo apresenta as mesmas habilidades naturais e
ndo sabe usa-las racionalmente. A defasagem ocorre (ou € constatada) a partir da

inabilidade do uso dos dispositivos culturais, ndo somente da deficiéncia em si.
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Todavia, em relacdo a crianga autista, a incompreensao acerca do TEA por parte das
professoras pesquisadas também revela questdes relacionadas ao planejamento e a
organizacao do trabalho para o desenvolvimento das aulas.

Nesse sentido, no estudo realizado por Souza (2019), a autora constatou a falta
de intencionalidade na execucdo de atividades diérias por parte dos professores,
enfatizando que é na Educacdo Infantil que a criangca constréi sua concepcao de
lingua escrita, reconhecendo seus diferentes usos sociais. A Educacéo Infantil precisa
promover vivéncias e préaticas de oralidade, pois € na escuta de historias, na
participacdo em conversas com colegas, nas narrativas construidas individualmente
OU em grupo gue a crianga se constitui ativamente como sujeito pertencente a um
grupo social (BNCC-ElI, 2018).

4.1 DIFICULDADES NA PRATICA PEDAGOGICA NO ATENDIMENTO A CRIANCA
COM TEA

Na categoria em foco, agrupamos os relatos das participantes relacionados as
dificuldades encontradas na prética pedagdgica e no atendimento das criangcas com
TEA.

No Quadro 9, apresentamos a sintese dos relatos das professoras regentes e
PAEEs em relacdo a responsabilidade que compete a cada uma e sobre a

comunicacao que estabelecem entre si.

Quadro 9 — Sintese das respostas sobre a relagédo estabelecida entre as Professoras
Regentes e as PAEEs nas escolas pesquisadas

Professora Regente

Professora PAEE

Profa. 3 — “Temos uma boa comunicag¢éo, tudo o
gue eu faco de planejamento ela esta a par. Ai
eu falo: — Nessa semana nés vamos trabalhar
isso. Quando é com tinta, ele adora tinta. Ai eu
falo: — Deixa ele, porque ele precisa desse
contato, é uma aceitagdo uma da outra’.

Profa. 4 — “Temos um dialogo bem aberto, a
convivéncia é bem tranquila entre as duas, eu fico
dentro da sala com ele o tempo todo, nés saimos
com ele quando as criangcas saem, também para
mantermos essa rotina”,

Profa. 6 “Sim, a gente tem uma boa
comunicacdo. Conversamos bastante sobre
jogos e atividades, a PAEE sempre pede para eu
desenvolver algum jogo para trabalhar com ela...
Ela conversa muito comigo, mas acaba fazendo
sozinha, ai o que ela tem de dificuldade, ou se
ela precisa de alguma ajuda para confeccionar
algum material, a gente conversa e eu preparo,
porque o que da para preparar, 0 que eu consigo
ajudar, eu ajudo”’.

Profa. 5 — “Na realidade, o pedagégico é aplicado de
manh& e, como ela ndo participa de manha, o

pedagogico é passado para mim, para que eu
aplique no periodo da tarde”.
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Prof?, 10 — “‘NOs temos uma boa comunicagdo
sim, melhorou bastante, com a troca da PAEE,
funciona assim: ela recebe ele, e leva ao
banheiro, ela acompanha ele até o momento do
lanche, faz a atividade com ele, tudo ali dentro
da sala, obedecendo a nossa rotina, banheiro,
lanche, atividade, o parque, o brincar fora da sala
de aula, o recreio dirigido, entdo ela acompanha
ele em todos os momentos e esta sempre com
ele”.

Prof2. 9 — “N6s estamos em uma sintonia muito
gostosa no momento, porque ela ja o conhecia
antes, ja tinha trabalhado com ele, ela j4 passou a
experiéncia que ela esta tendo com ele, as
dificuldades que ela esta tendo no desenvolvimento.
Ela esta com muita esperanca que a PAEE possa
fazer diferenca’.

Proff. 12 — “E assim: eu dou as atividades,
explico para todos, ai a gente vaila com o aluno,
uma coisa que ela ndo consegue, eu tento, se
ele ndo consegue, eu dou uma aliviada, mas a
gente tenta fazer ele fazer”.

Prof2. 11 — “Gosta dele também, fica ali para ajudar,
mas geralmente sou eu mesma, a atividade esta
comigo, eu que aplico”.

Prof?. 18 — “Eu e ela nos damos muito bem, se
nao é ela sou eu, o aluno é nosso, se tem algum
momento que ela ndo esta, eu fico com ele, eu
vejo ele como um aluno da sala, por mais que
ela tenha vindo me ajudar por ele estar no nivel
3 eu nao vejo, eu ndo vejo assim, eu hdo me
importo, para mim, ele é meu aluno”.

Profa. 17 — “A gente tenta adaptar da melhor
maneira, ela também ajuda, ela colabora bastante,
guando a gente vé que ndo da, a gente tira ele da
sala, mas a gente faz de tudo para néo tirar, tenta
fazer com que ele fique ali’.

Prof2. 21 — “Uma ajudando a outra, ela me ajuda
nas coisas que eu preciso e eu ajudo nas coisas
gue ela precisa, uma complementando o
trabalho da outra, porque a gente tem sempre
gue estar andando junto, porgue sendo, nao tem
jeito, tem que fazer em prol das criancas, para
eles aprenderem e se desenvolverem, nos
damos bem”.

Prof® 22 — “Como eu estava no primeiro semestre
em uma sala e agora eu estou em outra, essa
pergunta é até complicada, mas sim, no geral sim,
na parte da manhé ela da a aulinha dela, eu fico
acompanhando o aluno 1, mas, eu ajudo se tem que
fazer alguma coisa extra. Tem a estagiaria também,
eu acabo ajudando ela, entéo eu fico de manha com
o aluno 1 porque eu consigo fazer isso, com o aluno
2 ndo, com o aluno 2 eu fico mais voltada para ele,
com o aluno 1 eu consigo auxiliar porque nao tem
tanta crianca com dificuldade, ajudar fazer um
painel, a gente tem uma boa comunicac¢do sim, eu
s6 vejo um pouco de dificuldade, desse olhar um
pouco mais para eles”.

Fonte: elaborado pela autora.

*Convém ressaltar que o quadro foi feito em duas colunas para facilitar a visualizacdo das
duplas de professoras de cada escola. Na coluna a esquerda, esta a professora regente e, na
coluna a direita, esta a professora PAEE que trabalha na mesma escola.

Pode-se observar, na resposta da Prof2. 5 (PAEE), que a crianca com TEA nao

esta presente no turno da manha, no qual acontece a exploracéo pedagodgica; no turno

vespertino (no qual esta presente), sdo realizadas as atividades de recreacao e

psicomotricidade, porém as atividades sdo aplicadas separadamente com a crianca

pela PAEE, ndo havendo a possibilidade de explorar o contato com os demais. Além

disso, ndo ha uma rotina fixa para que a crian¢a se habitue as atividades que ocorrem

na escola. Observando o excerto a seguir, podemos constatar que, por nao haver

maior contato com os demais estudantes e uma rotina estabelecida, a crianca ainda

apresenta dificuldade em aceitar a presenca dos demais, pois o trabalho de

socializagdo n&o ocorre em rotina organizada sistematicamente.
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Ela tenta sentar, as proprias criancas tentam sentar junto com ela para
brincar, as criancas gostam dela, os demais funcionéarios também, faz
mais de um ano que ela esta aqui na escola, pegam um pouguinho,
mas ela quer ir comigo, e todas as criangas gostam muito dela. As
vezes, ela aceita, s&o receptivos a ela. As vezes, ela vai pegar o
brinquedo que estid com outra crianca, ai elas falam: ndo pode!
Procuro tentar inserir ela com as outras criancas (Prof2. 5).

Vale salientar que a professora, nesse caso, deixa explicito que ndo contribui
nesse processo de interacdo, pois a crianca fica exclusivamente com a PAEE,
enquanto a regente estad com os demais. Isso € evidenciado em sua fala quando
ressalta: “[...] até conversa bastante”, “[...] sempre pede para eu desenvolver algum
jogo para trabalhar com ela... Ela conversa muito comigo, mas acaba fazendo
sozinha”, “[...] 0 que eu consigo ajudar, eu ajudo”. S&o préaticas que demonstram a
transferéncia de responsabilidade nas abordagens metodolégicas: por né&o
compreenderem o quadro, acabam por deixar o trabalho nas maos do PAEE que,
também por ndo entender os aspectos teéricos que envolvem o TEA, volta-se aos
cuidados basicos do dia a dia da crianca, a qual ndo se apropria das habilidades
pedagogicas e dos conceitos cientificos.

Ao analisar a fala da Professora 22, evidencia-se que esta concebe sua fungéo
de PAEE como sendo uma mera auxiliar. Verifica-se isso na seguinte declaracgdo: 9...]
com esse aluno, eu consigo auxiliar a professora da sala, porque ele ndo tem tanta
dificuldade, ajudar a fazer um painel, por exemplo, e ajudar outras criangas”. A
professora PAEE relata o fato de ajudar a docente a fazer um painel ou cartazes.
Nessa sala, a crianga realiza as atividades sozinha; a PAEE salienta que ela néao
apresenta tantas dificuldades. Essa visdo demonstra a falta de informacdo da
profissional em relacdo ao seu papel como PAEE, no sentido de estimular a
independéncia da crianca com TEA, pois 0 apoio permitiia que o estudante
desenvolvesse outras potencialidades no momento da confeccdo das atividades,
mesmo ndo apresentando dificuldades para resolvé-las.

De acordo com Cunha (2016, p. 68),

[...] 0 aluno com autismo néo é incapaz de aprender, mas possui uma
forma peculiar de responder aos estimulos, culminando por trazer-lhe
um comportamento diferenciado, que pode ser responsavel tanto por
grandes angustias como por grandes descobertas, dependendo da
ajuda que ele receber.
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Para Costa et al. (2018), o sucesso ou o fracasso escolar da crianca com TEA
esta interligado as condicbes e adequacOes realizadas na escola, bem como a
formacdo continuada de toda a equipe escolar. Entretanto, € primordial que as
instituicdes escolares desenvolvam praticas pedagdégicas que visem ao atendimento
das diferencas, estimulando as habilidades de comunicacdo e expressao dessas
criancas, a fim de que elas possam interagir em sociedade, retirando as possiveis
barreiras que as impedem de ter acesso a uma educacéo de qualidade (CAPELLINI
et al., 2016).

A legislacdo brasileira segue tendéncias mundiais no que diz respeito a
inclusdo da pessoa com TEA. A Lei n° 12.764/2012 trouxe grandes contribuicdes,
algumas em nivel pedagégico, como o direito ao acompanhante especializado.
Porém, a aplicabilidade da Lei e as atribuicbes relacionadas a formacdo desses
profissionais ainda carecem de subsidios.

Quando analisamos referenciais teodricos para a organizacao do trabalho com
os alunos com TEA, concordamos com Souza (2019), evidenciando que, na
atualidade, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018): um
documento cujo intuito € direcionar as agfes e praticas pedagogicas da Educacao
Basica, surgindo com a proposta de reverter a exclusdo de alunos com deficiéncia. A
autora enfatiza que a BNCC estimula praticas inclusivas, porém ressalta que o0s
professores deixam claro que as atividades ndo sdo direcionadas aos alunos com

autismo e ndo ha um planejamento especifico para esses educandos.

4.2 FORMACAO DOCENTE: ENTRE O REAL E O IDEAL

Nesta categoria, sdo apresentadas as analises realizadas acerca dos dados
coletados sobre os subsidios teérico-metodolégicos utilizados pelas professoras para
garantirem a inclusao dos estudantes com TEA.

Os subsidios teodrico-metodolégicos norteiam a pratica pedagdgica do

professor; sdo instrumentos necessarios para que haja atividade mediada, capaz de
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favorecer o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (FPS). Nas palavras
de Vygotsky (1994, p. 114),

[...] as fungbes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decorrer do desenvolvimento da crianca: a primeira vez nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas;
a segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas.

Ao entender que o desenvolvimento € o aumento da capacidade do individuo
em realizar funcbes mais complexas, mesmo sendo de forma atipica, temos de
observar se a crianga apresenta compreensao sistematica dos conteudos no decorrer
do processo de ensino/aprendizagem. Considerando que os primeiros anos de vida
dos seres humanos séo decisivos para a aquisicéo de novas habilidades, o professor,
no processo educativo, deve acompanhar a evolucao dos estudantes, dominando as
etapas e 0s marcos que permeiam a infancia. Esse processo se mostra dinamico e
continuo e deve provocar mudancas fisicas, sociais, emocionais, e cognitivas nos
estudantes. Ao ter dominio desse conhecimento, o professor se torna capaz de intervir
e selecionar dispositivos praticos que medeiam o aumento das habilidades dos
estudantes.

Para que o ambiente seja propicio a aquisicdo de conceitos e contribua com o
conhecimento dessas criancgas, a forma de comunicacao, a linguagem utilizada pelo
professor, as interacdes com a crianca e as abordagens metodolégicas devem ser
motivadoras e adequadas ao nivel de aprendizagem dessa clientela. Para tanto, faz-
se necessario um profissional capacitado que possa realizar as intervengoes
adequadas, a fim de propiciar o aprendizado e o desenvolvimento dos educandos.

Nesse sentido, buscou-se averiguar como as participantes da pesquisa
percebem sua pratica pedagdgica e quais subsidios teorico-metodologicos que
orientam as praticas no trabalho com as criangas com TEA. No Quadro 10,

apresentamos uma sintese desses aspectos.

Quadro 10 — Subsidios tedrico-metodologicos que norteiam a pratica das professoras
no trabalho da crianga com TEA

Professoras Subsidios tedrico-metodolégicos

Profa. 3 “Faco de acordo com a realidade dele, vamos supor, se eu vou trabalhar as cores,
procuro sempre materiais diferenciados, que chamem a atengéo dele. Eu trabalho
duas cores, depois vou para o amplo, é uma adaptacao, tudo que eu uso eu coloco
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na mesa, ele tem dificuldade de sentar e de permanecer sentado, se tem alguma
atividade que chama atencéo, ele vem e senta, por exemplo: os livros de histéria”.

Prof2,

“Procuro ler artigos, experiéncias, relatos que muitas vezes vejo na internet, algum
curso on-line... sdo pesquisas pessoais, para ver se estamos trabalhando de
maneira correta com ele, se as intervengdes estdo sendo corretas. Na pés que eu
fiz, também adquiri muita experiéncia, os materiais, a gente vai trabalhando em cima
disso”.

Prof2.

“Do meu jeito, ninguém fala: vocé vai fazer esse plano de aula e é assim, um suporte.
Né&o! Esse ano falaram simplesmente: “esse ano ela é sua”. O que temos é essa
HTPC (hora de trabalho pedagdgico coletivo), que ndo me ajuda muito nao, ela
passa um filme, nds assistimos filmes nesses encontros, ndo é uma teoria
especifica... se eu quis fazer alguma coisa, um material, foi por conta minha, eu vejo

as coisas na internet, a supervisora imprime, vou lendo e vendo”.

Prof2.

“Né&o tem, quando vou fazer o meu planejamento ndo tem nenhum, fago o meu
planejamento para todos, ndo tem nada diferenciado para ela.”

Prof2.

“Tenho buscado pesquisar em fontes virtuais, internet e em alguns livros de autores
gue tratam desse assunto [...]. A palavra descaso seria 0 que a gente tem percebido
nessas diversidades do contexto, muita falta de adaptacdo, é sugerido em toda
literatura que a gente estude, que se faca a adaptacéo, para pessoas que tém algum
tipo de transtorno, e ndés vemos assim, essas adapta¢bes ndo sdo consideradas
quando chegam no aspecto da avaliagdo”.

Prof@.

10

“E 0 mesmo planejamento, é o mesmo conteido, mas as atividades sdo adaptadas
para ele, ndo aplica as atividades, mas 0 mesmo contetdo a gente tenta modificar,
ndo é a mesma atividade, mas nao fugindo do contetdo... E aqui na escola que a
gente faz, a gente adapta na folha de sulfite, faz alguns recortes de revista, faz com
uma caneta uma letra grande o que esta sendo trabalhado ali, naquele momento,
tem outros materiais que foram preparados pela mée do aluno, que ela trouxe pra
nos e facilita bastante também’.

Prof2,

11

“N&o, ndo tem nada especifico”.,

Prof?,

12

“Faco o planejamento baseado no plano curricular, BNCC”.

Prof2,

17

“Néo, a gente inclui ele nas atividades da sala, entdo ele participa das atividades
normais, a professora regente acaba aplicando com ele, digamos assim, a gente
nao isola ele para fazer separado, ndo, a gente inclui ele no grupo, na medida do
possivel ele participa, ele adora os exercicios fonoarticulatérios, ele canta, mas,
guando ele quer, tem atividade que ele tem interesse, tem atividade que néo, entdo
viu que ele vai fazer, a gente faz a mediagdo ali, aproveita 0 maximo daquele
momento”.

Prof.

18

“Vem, porque a coordenadora ajuda a planejar, ndo tem um material especifico para
o aluno, agora nao sei dizer se |4 em cima eles sabem que ele esta na minha sala,
porque era pra ele estar no Infantil 3, eu ndo sei explicar isso certo, eu fico um pouco
tensa, eu aceitei, eu quis, eu nao entro em detalhes sobre o que se passa, talvez a
do 3, talvez queria, isso eu ndo vou saber responder”.

Prof.

21

“Eu acho que € o que vem de la, vocé fala essas coisinhas que a gente trabalha
com eles? E o que vem de |4 (Secretaria de Educacéo)’.

Prof2.

22

“Busco pesquisar na internet, eu leio bastante, s6 que de verdade, na teoria, € uma
coisa, na pratica, € outra. As vezes, eu fico muito confusa, porque, na teoria, vocé
I&, nossa, parece que é muito legal, mas vocé vé que, na pratica, ndo é daquele
jeito, tenho feito leituras e tenho acompanhado no Instagram, muitos grupos sobre
autismo, sobre a fala, porque igual o aluno 1, por exemplo, eu tenho certeza que se
ele estivesse vindo na escola desde bebé, ele ja estava falando, ele vaifazer 4 anos,
ja era para estar falando, porque é uma crianga que o autismo é muito levinho”.

Fonte: elaborado pela autora.

Pela andlise dos relatos do Quadro 10, verificou-se que, de um total de 23

participantes, 12 argumentam ndo ter um referencial tedrico-metodologico especifico
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para desenvolver suas atividades pedagdgicas com as criangcas com TEA!3. Dessas,
6 sdo professoras regentes e 6 sao professoras de apoio (PAEE). Alguns recorrem
a internet, a fim de buscar atividades que possam ser utilizadas em sala de aula,
como é o caso das Profés, 4, 9 e 22. A auséncia do apoio pedagdgico para o
atendimento da criangca com Transtorno do Espectro Autista prejudica o professor e
dificulta para que ele compreenda e identifique os limites e as possibilidades de
aprendizagem dessas criangas. Para Stepanha (2017), esses estudantes precisam
ser realmente “vistos”. Caso contrario, corre-se o risco de ndo atender as suas
necessidades educacionais especiais, gerando lacunas no processo de
escolarizacdo pela auséncia de metodologias adequadas para que a crianca se
aproprie dos conhecimentos cientificos, aprendizagem cuja escola € responsavel.

As falas das professoras, de um modo geral, sdo desencontradas, pois néo
apresentam conhecimento sobre adaptacBes, marcos legais relacionados a
adequacao e flexibilizacdo curricular, bem como sobre formacéo especializada. Muitas
buscam conhecimento em redes sociais, trocam informacdes entre seus pares
profissionais e até com familias mais informadas que se dispdem a ajudar para
garantir a inclusao dos filhos.

Verificou-se, pela fala das professoras, as vezes de maneira velada, que elas
simplesmente ndo recebem assessoramento adequado dos 6Orgdos competentes.
Portanto, a atuacdo com as criangcas com TEA se torna precarizada e distorcida no
sentido de que as profissionais ndo conseguem desenvolver trabalhos adequados a
condicdo real desses estudantes.

Nos depoimentos extraoficiais, em que as falas aconteceram antes ou depois
das entrevistas, muitas profissionais se queixaram do descaso em relacdo as
adequacdes pedagodgicas, ressaltando ndo terem conhecimento se suas acles
estavam sendo desenvolvidas de maneira correta.

Por meio das observacbes realizadas com criangas com TEA nas salas,
anotadas no diario de bordo, verificou-se que, em nenhuma das salas, eles tinham um
lugar fixo de assento, bem como nédo era estabelecida uma rotina fixa no dia; em

algumas salas, atividades de improviso eram efetuadas fora do planejamento. N&o foi

13 Convém ressaltar que, de forma intencional, agrupamos no quadro 10 somente os relatos nos quais
ficaram evidentes a auséncia de um referencial tedrico-metodoldgico especifico para desenvolver suas
atividades pedagogicas com as criangas com TEA.
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observado o uso de materiais adaptados para esses estudantes. Havia muito estimulo
visual em forma de cartazes e desenhos dispostos na parede.

Observa-se a falta de conhecimento em relacdo as necessidades basicas dos
estudantes com TEA, principalmente na quebra de barreiras de comunicagéo, nao
havendo nenhuma adaptacao relacionada a linguagem como figuras representando
as acoes feitas na escola, por exemplo, parquinho, fila, recreio; os estudantes se
apresentavam, de maneira geral, entediados, ansiosos e desregulados.

Buscou-se, aqui, expor as inquietacdes relacionadas as observacoes feitas
com criangas com TEA, no sentido de ampliar a reflexdo sobre a necessidade de
adaptacdes no meio escolar, garantindo, com isso, o aprendizado dos estudantes.

Como alertam Khoury et al. (2014, p. 26), a respeito das adaptacdes:

Estudos baseados em evidéncias mostram que criangcas com TEA, na
grande maioria dos casos, ndo aprendem pelos métodos de ensino
tradicionais. Estudos anteriores, quando ainda ndo discutia com tanta
veeméncia a pratica escolar inclusiva, ja alertavam que criancas
diagnosticadas com TEA n&o conseguiam manter a atencéo,
responder a instru¢gdes complexas nem manter e focar a atengdo em
diferentes tipos de estimulos simultaneos (por exemplo, visual e
auditivo), e que, desse modo, precisavam de estratégias especificas e
diferenciadas de intervencgéo de ensino.

Ao pensar que a proposta € efetivamente incluir o estudante com TEA, ndo ha
como nado adaptar sob o risco de desvirtuar o termo “escola inclusiva”, em que as

acOes s0 estdo mencionadas na legislacdo sem a responsabilizacdo de seus atores.

4.3 DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR DA CRIANCA COM TEA

O ser humano estabelece relacbes com os demais desde o nascimento; é por
meio dessas relagdes que ele se insere em determinada cultura. Ao refletir sobre as
interacdes estabelecidas também no ambiente escolar, podemos destacar que € a
partir dessas relacbes que ocorrem o0 desenvolvimento e a construgdo do

conhecimento.
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Por intermédio das entrevistas realizadas com as participantes da pesquisa,

analisamos os desafios encontrados pelas profissionais da educacéo para promover

a incluséo escolar da criangca com TEA. No Quadro 11, apresentamos as sinteses

desses desafios.

Quadro 11 — Desafios encontrados pelas participantes da pesquisa para que ocorra a
inclusdo dos alunos com TEA

Profa. 1

“Toda vez que a gente recebe um aluno no processo de inclusdo, a gente busca
se adaptar, da nossa maneira. O que nés estamos conseguindo é pela escola, nés
ndo estamos tendo apoio da Secretaria de Educacéo, entdo a escola tenta fazer,
mas ndo tem aquele respaldo, ndo tem uma ajuda financeira, 0 que a gente
consegue é com o0 nosso material e 0 que nds vamos pesquisando”.

“Eu acho que eles estao inseridos na Educacéo Infantil, mas eles estao excluidos,
toda essa questdo de material, tudo o0 que um aluno TEA precisa, nds ndo temos,
acompanhamento, formacao”.

Prof2. 2

“No pouco que a gente sabe, eu e a diretora, uma orientacdo no caso, o que as
professoras precisam, a gente auxilia, quando a professora regente precisa e quer
confeccionar algum material, a gente providencia os materiais, foi feito o
sussurrofone que ela falou que ia ajudar muito o aluno, fui atras, conversei com a
aresponséavel da Secretaria de Educacgéo, ai também foi feito para todos os CMEls
do municipio, assim cada CMEI tem 30 sussurrofones, dos materiais que precisam
a gente sempre tenta atender, utilizamos imagens, um texto que eu sei que possa
ajudar elas”.

“...] percebo que a inclusdo esta aqui para todos os CMEIs, de todas as formas,
mas que falta direcionamento, falta atendimento, porque eu percebo que todos
ficam meio perdidos sem saber muito o que fazer, como lidar”.

Prof2. 3

“Para que ocorra a inclusdo, é necessario ter um maior dialogo, um respaldo da
Secretaria de Educacdo, um assessoramento, ndo s6 das equipes, mas das
fonoaudidlogas, de toda a equipe multidisciplinar, seria extremamente necessario
ter essa ponte, porque aqui ndo trabalhamos sozinhos, trabalhamos em
comunidade e comunidade € isso, 0 pouquinho que a gente fizer j4 € algo, mas
com todos juntos a gente consegue mais, consegue ir além, consegue extrapolar
alguns limites, as vezes é falta de tempo, € por atender muitas pessoas, para 0
trabalho ficar redondinho eu nado consigo fazer sozinha, no caso, eu e a PAEE,
essa participagdo um pouco maior, fazer mais orientagdo com os pais, até
atividades para criar essas rotinas, as mesmas rotinas que tém na escola, ter em
casa, eles precisam de um direcionamento, uma orientacdo para 0s pais, Cursos,
com carga horaria para conseguir trabalhar no processo de inclusao, melhorar o
atendimento, melhorar os anseios e angustias, uns aceitam como esta “se eu nao
tenho respaldo vou fazer do jeito que der’, mas e a crianga? Como fica? Ela ndo
tem culpa, ela é seu aluno, faz parte do seu processo, ndo adianta eu posso ter os
25 alunos, mas se o aluno com TEA ndo aprendeu nada, ele € meu, entendeu? Eu
tenho que fazer a diferenca no geral com todos para todos”.

Prof2. 4

“I...] eu acho que esté incluso (o aluno), porque ele participa de tudo, por exemplo,
um passeio, porque a gente tinha receio, a gente queria sair na rua com ele, ai a
mée falou que ele s6 anda no carrinho, nés arrumamos o carrinho, levamos ele,
colocamos para passear com 0s outros, 0 que nés podemos fazer para por ele
para participar de tudo que é feito na escola, nés fazemos, as vezes tem uma
apresentac&o no patio e ele ndo quer ficar, eu posso deixar ele |4 atras, mas fica
junto com todo mundo, as vezes ndo sentado junto com os amiguinhos, mas de
pé, ali, mas ele sempre junto, nunca isolado, afastado, a gente tenta inserir ele de
toda forma”.

Prof2. 5

“Eu acho que falta um suporte maior, que ela tem que estar, eu concordo, mas tem
que ter um suporte até no planejamento, material, ter um momento para
confeccionar, sendo eu vou |la e compro pronto, um jogo, por exemplo, tem um
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j0go que eu comprei que € para ela encaixar as letrinhas, em um primeiro momento
eu so6 deixei ela manusear, depois eu ja fui: “A, B, C...” para ela ja ir aprendendo,
até que ela p&e a letrinha certinha, falta um suporte, e tempo que poderia ter sido
de manha na quarta-feira, para planejar o que vai fazer com ela, porque nédo é
simplesmente ter que ficar com ela, mas tem que ter aquele apoio”.

Profé. 6

“Eu vejo que poderia ser melhor, eu vejo que a inclusdo é muito importante, mas
poderia ser melhor, porque ela tem bastante falhas, uma formacdo, ndo tem
informacdes necessarias, poderia estar sendo melhor ndo sé para ela quanto para
outras criancas por ai, a gente poderia estar trabalhando melhor se tivesse
informacdes, formacao”.

Prof2. 7

“Primeira coisa, a gente conversa muito com a familia, tenta descobrir o maximo
possivel do que ela gosta, que ambiente ela se sente melhor, o que atrapalha, se
€ um som, um ruido alto. Hoje, a gente tem mais recursos; hoje, a gente tem mais
conhecimento, a gente tem mais apoio de pessoas especializadas para dar mais
auxilio, nesse sentido, melhorou bastante, mas eu acho que ainda falta”.

Profa. 8

“Eu vejo que esta aumentando o numero de criangcas ndo s6 com TEA, mas com
outras necessidades educacionais especiais, falam bastante dessa questdo da
inclusdo das criancas, s6 que tem ter um preparo, igual aqui na escola vizinha,
tem uma sala exclusiva para isso, eu vejo que, no Ensino Fundamental, € mais
organizada essa questdo, porque, na Educacéo Infantil, eu vejo assim: tem que
ter o diagnostico, porque aqui ndo pode ter o diagndstico, vamos dizer de
hiperatividade, de tudo, esse diagnéstico é feito la no Ensino Fundamental, depois
que a gente sofreu bastante aqui com essa dificuldade que poderia ja ser
trabalhado com essa crianca, néo foi, foi la no Ensino Fundamental, tardio”.

“Eu acho que tem que ter a inclusdo, eu acho que tem que estar, mas eu acho que
tem que ter um suporte para a Educacdo Infantil, primeiramente, para depois
colocar essas criancas na educacéo infantil, € importante? E sim, a socializag&o,
estar junto ali, mas eu acho que tem que ter um suporte maior para a Educacao
Infantil, os diagnésticos séo feitos 14, a ajuda maior € no Ensino Fundamental, e
nos? E quanto a Base? N&o é feito esse apoio mais eficaz”.

Profa. 9

“Buscar recursos para que os materiais pedagoégicos sejam adequados, prever a
necessidade de planejamento para pessoas com necessidades especiais e
também que possa montar oficinas de confeccao de materiais, para essas crian¢as
ou aquisicdo de materiais ou oficinas para fazer”.

Prof2. 10

“O que eu mais sinto falta é de materiais para trabalhar com ele, tem o material
gque a mée trouxe para a escola que ajuda bastante, mas eu sinto falta de um
material que seja especifico para ele, sinto falta desses materiais que vao adequar
0 conteldo que esta sendo trabalhado”.

Prof2. 11

“Na parte de materiais, ndo tem, para ter, eu vou ter que comprar, no caso, eu vou
ter que providenciar, ndo é o material adequado para ele que tem, um tapete que
eu posso usar para ele pisar, um tapete sensorial, pasta de comunicacéo, é essa
parte mesmo que me preocupa, a parte da alfabetizacéo, é essa parte que me
assusta, eu ndo sei como vai ser, ano gue vem Vvou ter que preparar coisas para
fazer isso”.

Prof2, 12

“Formacgéao, no comego do ano deveria vir alguém e falar: “Olha, ele é assim’,
“Vocé pode fazer isso”, um direcionamento, uma organizagdo, e outra, alguém la
de cima deveria vir, pelo menos uma vez por ano para perguntar como que foi, de
acompanhar mesmo, nao so ver relatoério de atividades, sentar, trazer sugestées”.

Prof2, 13

“Eu acho que essa questao de adaptar o material de uma forma mais eficaz é
importante, € o que a escola tem feito, talvez investir mais nisso”.

Prof2. 14

“Enquanto instituicdo, a gente faz aquilo que esta no nosso alcance, enquanto
pessoa, teriamos que buscar mais formacéo, aprender mais, nos especializarmos
mais, agqui na escola a gente vai fazer de acordo com o que nos mandam”.

Prof2. 15

“‘Aumentar essas parcerias, (terapeutas) com disponibilidade para tentar
realmente resolver essa situacdo, eu sei que hoje € complicado e ndo vai ser agora
gue vai ser resolvido, essa é uma caminhada com essas leis que estdo sendo
elaboradas e estdo sendo aceitas, no entanto, ha o pouco preparo das escolas e
dos professores, ndo é questao de o professor querer fazer ou ndo fazer, eu acho
gue ja deveria ter essa preparacao ja na universidade, com o curso que procura
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fazer. As professoras nunca tinham passado por isso, entéo, diante disso, € uma
experiéncia, vocé amadurece nessa situacio”.

Prof2, 16

“Tem coisas que ndo dependem s6 de nés, enquanto escola, a gente faz o que
pode, na medida do possivel, igual eu: sou supervisora e dou um suporte para as
meninas do que eu busco, do que eu estudo e procuro sempre ver o que ele traz
de bagagem, o que da para ser feito com essa crian¢a, ndo deixar ele de lado por
ser um autista, porque ele tem que ser respeitado, mas a minha avaliagdo mesmo
€ que a gente ndo tem muito suporte, entdo precisava ter esse suporte la em cima,
tanto para nos que estamos a frente, quanto para as professoras, as vezes a gente
fica meio sem saber”.

Profa. 17

“Tem que ter o material adequado, porque, até entdo, o municipio nao vai fornecer
isso, até entender a necessidade disso vai tempo, mas seria essencial”.

Prof2. 18

“Olha, eu acho que teria sim (profissionais da secretaria, fonoaudibéloga,
psicéloga), tudo que venha para melhorar eu acho que € bom, melhorar até mesmo
o desenvolvimento dele que € o que esta atrasado, eu acho que tudo que viesse
seria muito bom, eu s6é ndo sei especificar 0 que ou quem, como as pessoas da
APAE, por exemplo, se viessem para passar 0 que sabem, seria uma questdo a
mais”.

Prof2. 19

“Na verdade, eu acho que todas deveriam receber informacgéo dessa inclusao,
servigos gerais, todos da escola, para melhorar eu acho que teria que ter esse
ponto, ndo séo todas as vezes que eu consigo ir no HTPC (hora de trabalho
pedagdgico coletivo) da Educacao Especial, nem a supervisora, nem a professora
PAEE, mas o professor do Ensino Regular ndo precisaria dessa informacéao?
Precisaria!! Ndo vou falar da turma da limpeza, porque todas as informacdes elas
nao entenderiam, mas, em geral, todas precisariam, seriam de grande importancia,
iriam favorecer o trabalho e desenvolver um pouquinho mais a incluséo, talvez ndo
posso garantir, mas acho que mudaria”.

Profd. 20

“E passado que vocé tem que inserir, mas ndo é feito uma preparacdo para
receber, para o funcionario, eu acho que se vamos receber uma crianga aqui na
escola, a APAE tinha que dar uma palestra para todos os funcionarios que vao
receber essa crianca, de que forma vocé medeia, de que forma que os outros
tratam, porque dai comeca a critica, a questdo da alimentacdo, olha eles sédo
seletivos, as vezes ele pode comer isso e deixar de comer aquilo, o que a familia
pode mandar para se alimentarem aqui? Isso ndo tem”.

Prof. 21

“Aquisicao de outros materiais para eles trabalharem, espaco fisico adequado, a
escola é muito pequena, teria que aumentar as salas”.

Profa. 22

“Os cursos de aperfeicoamento, a gente faz os HTPCs (hora de trabalho
pedagogico coletivo) de sexta-feira, sempre tem uma palestra sobre algo
relacionado a Educacéo Especial que é muito bacana, a gente teve a exposi¢ao
das escolas que é muito legal, mas poderia ter mais cursos, principalmente na area
do autismo”.

Prof2. 23

“Uma formacgdo mais especifica, e conscientizacdo dos professores regentes, se
nao tiver vontade propria do professor regente, é bem dificil”.

“Pelo tempo que eu estou aqui, acho que a gente teve muitos ganhos, s6 que a
gente tem bastante para caminhar, ainda tem bastante coisa para lutar, porque a
demanda esta sendo grande, a demanda de quinze ha dezesseis anos atras era
muito diferente do que a gente tem hoje, 0 meu tempo enquanto coordenacéo,
para as questdes de inclusdo ha quinze anos, era muito menor do que hoje. Hoje,
meu tempo para essa demanda de observar essas criancas, encaminhar para
avaliagéo, olhar, correr atras, € muito maior, eu preciso de muito mais tempo, entao
quero dizer que tem aumentado. O caminho para se chegar esta organizado, a
gente tem que fazer algumas mudangas, mas esse ano assim, deu certo. Tem
coisas que eu falo “ndo depende da gente”, os professores estéo la e perguntam:
“Sera que eu estou fazendo certo?”. Eu ougco muito isso delas, eu sempre falo:
“Usa o0 bom senso”. Nao é excluir o estudo, talvez naguele momento o professor
nao sabe muito bem o que fazer com determinadas situa¢cdes que acontecem, eu
sempre falo para elas “usa sempre o bom senso”, que ja faz parte de toda a
guestédo desse estudo, saber por onde esta indo, por isso que é sempre importante
ter uma linha de trabalho, e a partir dali, de algumas coisas que vao acontecendo,
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de alguma crise, alguma coisa que elas ficam perdidas, sdo coisas que vao
acontecer no dia a dia que ndo excluimos também, é um trabalho que esta
caminhando, sempre com esse olhar do que é diferente, do que é individual”.

Fonte: elaborado pela autora.

No Quadro 11, podemos observar nas respostas das Prof?s, 1 e 2 que existem
muitas incertezas em relacdo as condutas e estratégias adotadas para trabalhar com
a criangca com TEA, deixando transparecer a falta de apoio do 6rgdo gestor, que se
mostra sem conhecimento especifico para auxiliar em questdes basicas de
desenvolvimento infantil e adaptacdes curriculares. Quando a Prof2. 2 exemplifica “foi
feito o sussurrofone”, pois ela solicitou da Secretaria de Educacéo dizendo que “iria
ajudar muito ele” (a crianga), ndo houve a apresentagao de uma fundamentagéo na
gual abordasse sua real utilidade para a responsavel pela Educacao Infantil do
municipio (Coordenadora Geral da Educacdo Especial). Surpreendentemente, a
Coordenadora Geral também ndo apresentou a justificativa para o uso desse
dispositivo no CMEI, tomando-o como algo util ao confecciona-lo para todos os CMEls
do municipio.

As Profés, 9,10, 11, 13, 17 e 21, em seus relatos, explicitam a falta de material
concreto, bem como a falta de adaptacdo de material para os estudantes com TEA na
Educacao Infantil do municipio. Garantidas pela Lei n® 12.764/2012, a adaptacéo do
material e a adequacgdo curricular se fazem necessérias para a apropriacdo dos
conteudos, pois, por meio das observacoes realizadas nas aulas e anotadas no diario
de bordo, foi possivel constatar que a maioria das criancas com TEA apresenta
dificuldades na coordenacdo motora e na compreensao das atividades escolares
realizadas com os demais. A negativa na adaptacdo dos materiais negligencia
oportunidades de aprendizagem, bem como exclui o aluno de participar, de maneira
justa, na realizacdo de tais tarefas. Entretanto, a Lei n°® 12.764/2012, em seu art. 2°,

nos paragrafos VI e VII, determina:

VI - a responsabilidade do poder publico quanto a informacao publica
relativa ao transtorno e suas implicagdes;

VIl - o incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista, bem como a pais e responsaveis (BRASIL, 2012, on-line).

Ainda temos como assegurar legalmente a necessidade de formacédo dos

profissionais que estdo envolvidos na educacdo da crianca com TEA, pois isso &
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previsto na LDB (Lei n°® 9.394/1996). Essa Lei dedica um capitulo inteiro a Educacéo
Especial, prescrevendo que, sempre que necessario, serdo ofertados servicos de
apoio especializado, na escola regular, atendendo as especificidades dessa clientela,
ao determinar, ainda, que serdo assegurados aos educandos com deficiéncia
professores com especializagdo adequada em nivel médio e superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracéo desses educandos nas classes comuns.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia também reforca o direito a formacéo e
disponibilizacao de professores ao atendimento educacional especializado, bem como
profissionais de apoio na sala de aula para a pessoa com deficiéncia, com o objetivo
de alcancar o maximo de progresso possivel em seus talentos, habilidades sensoriais,
intelectuais, fisicas e sociais, segundo suas peculiaridades e necessidades
pedagdgicas (BRASIL, 2015, art. 28, XI).

Nas falas das Professoras 12, 14, 15, 16, 19 e 20, apresentaram-se as
dificuldades e os desafios em relacdo a ma formacéo, a caréncia de cursos oferecidos
pela Secretaria, a falta de preparacdo das professoras para a inclusao e o déficit de
suporte na area académica, quando estdo na faculdade. Em suas afirmacbes, as
docentes colocam a necessidade do conhecimento acerca do TEA e reafirmam que
nao ha, ainda, um suporte para a realizacao de um trabalho produtivo.

A Profa, 23, responsavel pela Educacdo Especial do municipio, admite falhas,
pois salienta a importancia de uma formacéo especifica para a rede, porém é notavel,
em suas afirmagdes, que as lacunas existentes na escolarizagao da crianga com TEA
estariam ligadas a ineficiéncia da relagdo entre professoras regentes e PAEEs,
responsabilizando-as pela dificuldade no processo de aquisicdo de contetudos por
parte dos estudantes. Assim, passa a culpabilizar as profissionais envolvidas pela falta
de “bom senso” em relacdo as necessarias trocas e didlogos entre ambas,
indispenséaveis para a aprendizagem da crian¢ca com TEA. Entretanto, ao analisarmos
as respostas anteriores das participantes da pesquisa sobre o assunto, evidenciou-se
uma contradicdo com a resposta apresentada pela Prof2. 23. Muitas professoras
buscam cursos de formacgdes pagos e aperfeicoamentos por iniciativas proprias, em
gue a disposi¢céo ao trabalho e a necessidade em se apropriarem de conhecimento

especifico acerca do TEA se mostram constantes em suas explanacgfes, além de
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estarem inseguras na execucado do trabalho, devido a responsabilidade que a funcéo
de professoras de estudante com TEA exige.

Por meio das observacdes feitas da pratica pedagogica das professoras com
as criancas com TEA, anotadas no “diario de bordo”, observamos a estrutura fisica
das instituicbes, disposicdo e tamanho das salas, relacionamento das professoras
regentes e PAEEs e das professoras com os estudantes. Pensando que o progresso
de qualquer crianca se faz em um contexto de flexibilidade, o uso de materiais
didaticos e comunicativos, a metodologia do professor, bem como a estrutura fisica e
0s recursos pedagogicos, sdo decisivos para o desenvolvimento dos estudantes
tipicos e, principalmente, atipicos. Nesse sentido, pode-se afirmar que a organizacéo
do ambiente introduz habilidades na crianca para que ela possa se comunicar e se
desenvolver; contudo, nossa pesquisa mostrou que a Educacdo Infantil de
Mandaguari ainda precisa ser fortalecida em todos esses aspectos, a fim de que
possa, de fato, incluir a criangca com TEA.

Foram observadas 7 criancas. Por meio dessas observacdes, levantamos
pontos em comum em todas as aulas nas quais estivemos presentes. De um modo
geral, ndo havia um planejamento prévio para a aplicacdo das atividades com o0s
estudantes com TEA; eram as mesmas atividades desenvolvidas para os demais da
classe. A crianca nédo tinha uma rotina de apoio visual para estimular a comunicacao
com a PAEE. A professora regente e a PAEE n&o agiam com sintonia no
desenvolvimento do trabalho, pois todo o andamento das atividades ficava a cargo da
PAEE.

Relatamos, no diario de bordo, a rotina diaria de cada sala e, em nenhum
momento, observou-se o trabalho voltado para a aquisicdo de habilidades
comunicativas, contacdo de histérias e 0 uso social da linguagem, bem como
atividades que envolvessem a atencédo dessas criangcas. Ndo foram observadas,
ainda, situacdes de jogo compartilhado que demonstrassem a intencionalidade dos
brinquedos, o0 que cada objeto representa, tampouco uma demonstracdo por meio de
imagens, relacionando-se as questdes da sala.

Sobre a linguagem, Bosa et al. (2013) apontam que as criancas com TEA
podem apresentar atrasos na aquisicao dessa habilidade. Os autores ressaltam
algumas pesquisas que trazem a linguagem oral como a habilidade mais prejudicada

pela regressao, afetando cerca de 20% dos individuos com TEA. Tal retrocesso esta
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associado a perda de habilidades sociais, fato muito comum nessa populacdo. Nessa

acepcao, € de suma importancia que a linguagem seja o foco de atencdo dos

professores que trabalham com criangas com TEA.

Ao serem questionadas sobre os cursos ofertados pela Secretaria de

Educacao, as 23 participantes da pesquisa responderam, em sua totalidade, que nao

tiveram cursos especificos sobre TEA no decorrer dos anos da atual gestdo (2013-

2020). Em relacdo a cursos especificos sobre TEA realizados por iniciativa das

profissionais, apresentamos o Quadro 12, a fim de analisarmos os achados de tal

questao.

Quadro 12 — Respostas das participantes a respeito dos cursos de formacgao
continuada para a atuacao com as criancas com TEA

Prof2. 1

“No6s procuramos fazer os cursos on-line, o dltimo que fizemos foi da APAE de
Marialva... Ai tudo que tem relacionado ao TEA nés vamos atras”.

Profa. 2

“Cursos juntas nés nao fizemos, algumas questées que a Coordenadora passou
la em cima no HTPC (hora de trabalho pedagégico coletivo) de Educagao
Especial, mais sucinto, nada a fundo e as p6s-graduacgdes, mas individual nada
assim nos trés juntas, na palestra de Marialva nds fomos, curso especifico em
autismo nado, no HTPC, vai a PAEE, a regente ndo vai. Em alguns encontros,
falou-se sobre o autismo, mas nada a fundo, nao fala s6 do TEA, fala de outros
transtornos, também nao se aprofunda muito, € mais sucinto”.

Prof2. 7

“A gente faz, mas eu acho que ha necessidade de mais, é pouco, principalmente
para quem esta nessa fun¢do. O dltimo que a gente teve foi em julho no retorno
das aulas, foi uma palestra para todos os professores do municipio ndo sé os
gque estao nessa funcdo, mas eu acho que tinha que ser uma formacao mais
especifica, e todo més tem esse encontro no HTPC com as professoras que
trabalham com essas criancas”.

Profd. 8

“O dltimo foi més passado, sdo esses cursos, palestras oferecidas pela
Secretaria, os HTPCs (hora de trabalho pedagdégico coletivo) sédo de todas as
deficiéncias, de sindromes e transtornos, ndo é especifico sé de autismo”.

Prof2. 13

“A gente faz o HTPC da Educacao Especial, mas néo é especifico para autismo,
sdo de todas as deficiéncias e transtornos, eu fui naquela mesa redonda que
teve esse ano”.

Profé. 14

“Especifico ndo, a nossa coordenadora oferta formacéo, e em cada encontro é
um tema diferente”.

Entrevistadora: — Mas vocé acha que se tivesse uma formacéo especifica para
TEA seria interessante?

“— Sim, seria muito bom, igual aqui, a gente lida com essas criancas e trabalha
com o que a gente tem. NOs temos uma mamée que convida, vem a psicéloga
do aluno, vem a fonoaudibloga, entéo essas pessoas nos ajudam muito quando
elas vém aqui, porque o que elas trazem de |4 do atendimento sdo dicas
preciosas. Faz falta sim, seria muito bom”,

Profd. 15

“Sobre inclusdo, a coordenadora da educagédo especial do municipio trabalha o
tempo todo com isso, o0 HTPC (horério de trabalho pedagdgico coletivo), dela é
todo voltado para inclusdo, para as necessidades, vao as duas, € uma
dificuldade muito grande em relacao a estrutura, mas vao as duas, os temas nao
sdo especificos para autismo, ja teve sim especifico, mas no geral, sdo assuntos
diversos, é fragil”.

Profé. 16

“Noés s6 fomos naquela palestra na camara, s6 essa, da Secretaria de Educagéo
nado tem nenhum em especifico da Educacéo Especial de TEA”.
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Prof2. 19

“Néo, eu fiz s6 ano passado 2018, esse ano eu néo fiz, eu participei do HTPC
de Educacéo Especial, vocé sabe que quando a gente esti na dire¢do nao é
sempre que vocé consegue sair, mas a grande maioria eu fui participar, e a
PAEE também, j& as duas professoras nao, por falta de pessoas. Dai fica dificil,
como vocé vai retirar a PAEE, mais a professora do Ensino Regular para fazer
0 HTPC? Isso seria muito importante para equipe também, quando a supervisora
né&o podia ir, eu fui, e quando as duas podiam, a gente ia”.

Profé. 20

“Fazemos, mas os cursos ndo sdo especificos para o autismo (Cursos ofertados
pela Secretaria de Educacao). Abordam varias sindromes, ndo tivemos um curso
especifico para autismo, teve o curso na Camara, aquele eu fui, eu achei muito
vdlido. Eu achei que aquilo ali deveria ter na comunidade, direto para estar
passando conhecimento para todos os professores e para a comunidade em

geral’.

Fonte: elaborado pela autora.

De 23 patrticipantes, apenas 10 relatam terem tomado iniciativa de participarem
de cursos relacionados ao TEA por sentirem necessidade de aprofundamento no
assunto pela defasagem de conhecimento especifico.

As respostas das 10 professoras que participaram de cursos ou eventos
revelam a falta de formacéo especifica para o trabalho com criancas autistas, o que
justificam as conceituacdes sobre transtorno serem voltadas ao comportamento do
individuo, apresentando visdes deturpadas sobre a deficiéncia e as necessidades do
estudante.

Vale salientar que, ao questionarmos sobre a necessidade dessa crianca
frequentar o ensino regular, as professoras, por unanimidade, consideram importante
gue o estudante com TEA esteja inserido na rede regular de ensino, principalmente,
na Educacéao Infantil, a fim de que seja estimulado e desenvolva suas habilidades.

A respeito da importancia da formacéo dos professores para uma educacgéo
inclusiva, Alves (2016) ressalta que o profissional em exercicio é responsavel pela
educacao de alunos inclusos resultantes de deficiéncias de natureza variada, o que,
certamente, demanda uma capacitacdo aprofundada e especializada que vai muito
além daquela suficiente para educar alunos sem qualquer necessidade especifica.
Concordamos com essa afirmacdo, pois acreditamos que a realizacdo de
capacitacdes e cursos de aprofundamento motivam a reflexdo a respeito das visoes
estigmatizadas envolvendo o transtorno, bem como possibilitam a mudanca na pratica
dos professores, ao oportunizar a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante.

Ao corroborar com esse pensamento, Santos (2019) afirma que a concepgéao
do professor sobre o desenvolvimento do aluno com TEA costuma, muitas vezes,

determinar as acdes pedagogicas em sala de aula. Mesmo ndo havendo um método
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para trabalhar com o estudante, as matriculas desses alunos nao cessardao e seu
direito a uma educacédo de qualidade também néo; portanto, é preciso que o docente
aperfeicoe e amplie seus conhecimentos e sua percepgao para compreender que a
pessoa com TEA possui algumas dificuldades e particularidades. Nao se deve

desprezar seu potencial, mas aprimora-lo.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar as concepcdes de profissionais da
Educacao Infantil, diretoras, supervisoras, orientadora, professoras regentes,
professoras de apoio educacional especializado (PAEE) e coordenadora de Educagéao
Especial da Secretaria Municipal de Educacédo, acerca do Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e da prética pedagodgica que desenvolvem para promover 0 processo
de inclusdo desses alunos.

Com vistas a atender esse obijetivo, realizamos uma pesquisa bibliogréafica e
documental, bem como uma pesquisa de campo. Utilizamos como aporte tedrico a
Psicologia Historico-Cultural, buscando salientar as contribuicdes dessa teoria para a
compreensao dos sujeitos com TEA. Por meio da pesquisa bibliogréafica realizada para
construir a secédo, compreendemos que a educacdo deve ser uma intervencgao
planejada, com objetivos premeditados e conscientes, intencionados em cooperar
com os processos de crescimento natural do organismo. Ou seja, a educacdo deve
intervir com acdes necessarias a aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos.

Ao longo do estudo, defendemos a importancia das contribuigcdes da Psicologia
Historico-Cultural (PHC) para a escolarizagdo e inclusdo da crianca com TEA. Para
justificar essa concepc¢do, recorremos a outras pesquisas que também tratam da
inclusé@o da crianga autista na Educacao Infantil.

Logo, realizamos uma revisao de literatura em diferentes bases de dados, a fim
de localizar producdes cientificas elaboradas no periodo compreendido entre 2016 e
2020. O resultado dessa busca apontou para o fato de que sao poucos os estudos
envolvendo estudantes com TEA na Educacéao Infantil, cujo referencial tedrico seja a
Psicologia Histérico-Cultural. Apontou, ainda, para a precariedade na formacao inicial
e continuada dos docentes que trabalham com esse publico, o que faz com que a
maioria desses docentes nao utilize um referencial tedrico consistente em sua pratica
pedagdgica.

Entretanto, ofertar educacdo com subsidio tedrico adequado € um dever da
escola e um direito da crianga com TEA. Nesse sentido, realizamos a pesquisa de
campo com as profissionais anteriormente mencionadas, a fim de compreender como
ocorre o processo de incluséo dessas criangas.

Partimos de uma abordagem qualitativa para reunir um compilado de

informagbes que pudessem fortalecer e expandir nosso estudo. Além disso,
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organizamos um levantamento de informacgdes importantes na legislacédo brasileira
gue abarca o TEA, objetivando descrever a trajetoria historica das legislacdes e as
praticas pedagogicas que envolvem a incluséo do estudante com o Transtorno.

Os dados coletados nas entrevistas com as participantes foram organizados
em quatro categorias de andlise: 1) significacbes das participantes sobre TEA,; 2)
dificuldades na prética pedagdgica no atendimento a crianca com TEA; 3) formacéo
docente: entre o real e o ideal; e 4) desafios da inclusdo escolar da crianca com TEA.

Em relagdo a primeira categoria, “Significagdes das participantes sobre TEA”,
constatamos que ha um predominio de estigmas relacionados ao comportamento da
crianca com TEA, dentre os quais: “vive no mundo da lua”, “parece viver em um outro
mundo, no particular dela”’, “sdo criangas que sofrem porque ndo conseguem se
comunicar”, “gera bastante problema em relagdo ao conhecimento das pessoas que
sdo designadas para cuidar dessas criangas”. A falta de formacgédo se torna um
condicionante que nao permite que as professoras percebam que, por meio de uma
pratica pedagogica condizente com as necessidades dessas criancas, tais
comportamentos podem ser modificados.

Identificou-se que, no geral, as participantes da pesquisa possuem
conhecimentos basilares sobre o TEA e que suas praticas sdo fundamentadas na
tentativa de incluir as criancas autistas nas atividades comuns da Educacéo Infantil;
entretanto, algumas de suas a¢des e percepgdes terminam por gerar preconceitos e
ideias equivocadas sobre o transtorno.

Uma parte dessas compreensdes ndo advém da ciéncia ou de conhecimentos
consolidados e isso se deve a formacdo deficitaria das professoras em relacao a
compreensao dos pressupostos da PHC, bem como a auséncia da compreensao de
informacBes basicas sobre o0 universo que envolve a complexidade dos sinais e
sintomas do espectro, as quais exigem o desenvolvimento de estratégias que
possibilitem a aprendizagem dessas criangas.

E valido destacar que a legislacdo prevé a formacido adequada para que o
professor possa atuar na Educacédo Especial. Ademais, exige-se que as instituicbes
escolares oferecam continuidade nessa formacado. Todavia, foi possivel constatar que
ISSO ndo ocorre, 0 que fere ndo apenas um direito da crianga autista, mas um dever
escolar que esta instituido nas normativas legais.

Nessa categoria, foi possivel averiguar, ainda, que as professoras pesquisadas

sdo conscientes da caréncia de conhecimento cientifico e académico acerca do TEA
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e que reconhecem a importancia dessa crianca frequentar a Educacao Infantil para
gue ocorra a evolucao de sua aprendizagem.

Deparamo-nos com a dificuldade das professoras em criar ferramentas
pedagdgicas para o alicerce de suas préticas. Os profissionais entrevistados se voltam
a deficiéncia como o fator preponderante que prejudicaria essa criangca em se
apropriar do conhecimento apresentado, quando, na verdade, a formacao deficitaria
nao cria meios para tal apropriacdo. Constatamos, também, que, apesar de estarem
cientes da falta de formacédo, tentam justificar o trabalho ndo concretizado nas
dificuldades apresentadas pelas criancas.

Os resultados da pesquisa apontam para a necessaria apropriacdo de
conhecimentos especificos ao TEA, bem como um aprofundamento na PHC para
embasar as praticas inclusivas das professoras, contribuindo para que a crianga se
torne um agente participativo no seu proprio processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere a segunda categoria analisada, “Dificuldades na pratica
pedagogica no atendimento a crianga com TEA”, verificamos que as principais
dificuldades apresentadas pelas participantes da pesquisa estdo vinculadas a falta de
conhecimento tedrico metodoldgico, resultando na auséncia de elaboracdo de
atividades adequadas e na n&o sistematizacdo, o que impede que o trabalho
pedagogico venha de encontro com a necessidade que a crianca apresenta para
aguele estagio do desenvolvimento.

Nota-se que, de uma maneira geral, os professores ndo adotam rotinas para o
dia a dia das criangas com TEA, o que dificulta a incluséo, ja que elas necessitam de
previsibilidade e conducdo em suas acdes, mesmo N0os momentos em que a rotina é
simples.

Por haver uma compreensao limitada sobre o desenvolvimento infantil, tanto
por parte das professoras regentes quanto das professoras PAEESs e professoras que
estdo desenvolvendo funcBes nas equipes pedagodgicas, elas ndo direcionam o0s
trabalhos realizados a estimulacédo da linguagem e das “Atividades de Vida Diarias”
dos educandos. Por essa razao, essas criancas apresentam comportamentos fora do
contexto, por estarem ociosas, sem atividades que consigam realizar e acabam
externando essa agitacao por meio de estereotipias e comportamentos inadequados.

Constatamos que nao ha formas diversificadas para o trabalho de inclusédo da
crianca com TEA na Educacado Infanti no municipio de Mandaguari. Algumas

professoras partem de iniciativas que ndo estdo subsidiadas em um referencial
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tedrico-metodoldgico consistente, que facilite a rotina e alicercie as praticas, o que
dificulta o processo de inclusdo das criangcas com TEA. Nesse sentido, enfatizamos
gue as praticas dos professores precisam estar pautadas nas perspectivas da
Educacao Inclusiva, pois a diversidade e a pluralidade se encontram presentes e
pulsantes em nossa sociedade atual; todas as condutas pedagogicas que nao estao
fundamentadas na inclusdo ferem os direitos dos estudantes autistas.

Quanto a terceira categoria analisada, “Formacao docente: entre o real e o
ideal”, os resultados apontam para a necessidade do estabelecimento de rotinas, de
estudos para conhecer as especificidades de cada aluno, como aprende e como se
desenvolve, de cursos de formacdo e acompanhamento por parte da Secretaria
Municipal de Educacdo, 6rgdo competente que deveria organizar o trabalho de
maneira generalizada, bem como adaptar materiais e disponibilizar informacdes
especificas sobre cada estudante com TEA recebido nos CMElIs.

Verificou-se que, enquanto ndo ha formacéo adequada, o planejamento, como
parte indispensavel do trabalho docente, deve ser algo inteiramente incorporado a
pratica das professoras como um respaldo ou uma fundamentacgéo para suas praticas.
Um planejamento estruturado e com rotinas estabelecidas possibilita que a crianca
com TEA possa organizar seu espaco, Seu tempo, seus pensamentos e,
consequentemente, suas tarefas escolares.

Os resultados dessa categoria mostram que o planejamento é, na verdade, um
pré-requisito para que o professor consiga desenvolver um trabalho que promova o
desenvolvimento, a aprendizagem e, com efeito, a inclusao.

Por fim, no que tange a quarta categoria, “Desafios da Inclusdo escolar da
crianca com TEA”, verificamos que se torna primordial a capacitacdo continua do
profissional, a fim de que possa compreender o desenvolvimento infantil e as
peculiaridades da crianca com TEA. E preciso que esse profissional se capacite para
lidar com um ambiente plural e rico, no qual as especificidades de cada crianca sejam
levadas em consideracao.

Padronizar saberes € uma forma de menosprezar a diferenca de pensamentos,
de expressfes artisticas e sociais, pois cada um enxerga o mundo de uma forma.
Anular a visdo da crianga autista, reduzindo-a a alguém que precisa de cuidados,
somente é reproduzir a segregacdo imposta por séculos a pessoa com deficiéncia.
Dessa forma, o professor precisa entender que o processo educativo ndo se limita a

reproducéo de conteudo.
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Ao longo da pesquisa, deparamo-nos com cenarios escolares nos quais ha a
manutencdo de formas hierarquizadas e pouco democraticas no atendimento as
criancas com TEA. Esbarramo-nos na nao garantia dos direitos ja assegurados por
lei, na caréncia de organizagdo da estrutura escolar, o que dificulta a verdadeira
inclusao.

Os resultados da quarta categoria revelam que, quando temos conhecimento
sobre o desenvolvimento infantil, &€ possivel realizar um trabalho com cada crianca,
independentemente de sua dificuldade. Nesse sentido, os pressupostos da PHC
podem contribuir com orientacdes quanto aos desafios encontrados no processo de
inclusdo, uma vez que nos mostram que € por meio das diferencas culturais e
experiéncias vastas dos individuos que eles conseguem expandir a inteligéncia.

O ser humano se difere do animal por sua capacidade de planejar, de interferir
e modificar o0 meio em que vive, ou seja, ndo realiza as ac¢bes por instinto,
simplesmente. Portanto, cabe a escola trabalhar o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores e dos conhecimentos cientificos. Logo, a crianca deve ser
orientada a resolver tarefas cognitivas na busca da compreenséo de significados e
ressignificados. Quanto mais problemas para solucionar, maior a possibilidade de
desenvolvimento intelectual.

Devemos considerar que ndo € uma questdo de culpabilizar professores e
escola, mas demonstrar a necessidade da criacdo de um contexto de formacao
especifica que contribua com o aprimoramento da préatica pedagdgica e rompa com a
visdo de homogeneidade em favor da valorizacdo de uma cultura de diversidade com
a utilizacdo dos mecanismos da PHC, pois, neles, os individuos aprendem por meio
das determinacdes histérico-culturais da sociedade em que estdo inseridos,
aprimorando sua relacdo com o conteudo sistematizado no contexto escolar.

Outra questdo que desejamos dar énfase é a ideia de que a escola precisa se
preparar para receber os estudantes com TEA, rompendo com a expectativa ilusoria
de um saber pronto, capaz de prescrever como trabalhar de forma uniformizada com
cada um deles. Nesse sentido, ressaltamos que maneiras de aprendizagens séo
particulares, e o conhecimento do professor no contexto da educacéao inclusiva é o
resultado da vivéncia e da interacdo cotidiana com cada um dos estudantes,
independentemente de se ter ou ndo uma deficiéncia.

A partir de uma pratica pedagogica dinamica, é que se reconhece e se valoriza

as diferencas. Assim, o embasamento teorico consistente favorece a construcédo e a
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organizacdo de uma proposta pedagodgica significativa que pode preparar as
professoras, participantes deste estudo, para trabalhar com a diversidade, esclarecer
duvidas, identificar termos e metodologias que serao o diferencial na compreensao da
crianca com TEA, contribuindo, também, para a identificacdo de outros transtornos.
Nesse amago, € mister que o municipio ofereca a formacéo continuada especifica, a
fim de amenizar os desafios que cercam a inclusao.

Desejamos que este trabalho contribua para que possamos refletir sobre os
desafios que se colocam para a inclusdo escolar de criangas com TEA no municipio
em que a pesquisa foi realizada, além de outros municipios de nosso estado.

Espera-se, por fim, que o estudo contribua com apontamentos relevantes ao
desenvolvimento do processo de inclusédo das criancas com TEA na Educacéo Infantil,
ressignificando as concepcfes dos professores em relagcdo ao Transtorno e a
compreensao da importancia do trabalho realizado nessa modalidade de ensino.

As descobertas elencadas em nossa pesquisa lancam a reflexdo de que a
participacdo da crianca com TEA na Educacédo Infantil € entendida como necessaria
pelos professores envolvidos no processo, 0s quais argumentam ser primordial tanto
para o desenvolvimento do individuo quanto para o desenvolvimento de uma visao
inclusiva por parte dos colegas e docentes.

Logo, a construcdo do sentimento de respeito a diferenca ja foi iniciada.
Compete aos professores e as politicas publicas darem continuidade a esse processo
tdo importante para o desenvolvimento da sociedade atual.

Para concluir, € importante pontuar que a presente pesquisa nao esgota todas
as questdes referentes a inclusao da crianca com TEA na Educacao Infantil. Por essa
razdo, é importante que outros estudos sejam desenvolvidos, a fim de que o debate

sobre a educacéo inclusiva continue sendo fomentado.
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APENDICES

APENDICE A — CARTA DE AUTORIZACAO/ANUENCIA

Eu, ....... , Secretaria de Educacéao Cultura Esporte e Lazer do Municipio de ....,
tenho ciéncia e autorizo a realizacdo da Pesquisa intitulada: “Transtorno do Espectro
Autista e Educacdo Infantil: desafios da educagao inclusiva”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Tatiana Lemes de Araujo Batista, sob orientagcédo
da Profa. Dra. Solange Franci Raimundo Yaegashi, do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacéo, linha de pesquisa Ensino, Aprendizagem e Formacéao de Professores,
da Universidade Estadual de Maringa. O periodo de execucdo previsto para o
desenvolvimento da pesquisa corresponde ao periodo de outubro a dezembro de
2019, conforme cronograma do projeto apresentado.

Para isto, ser& disponibilizado a pesquisadora o espaco fisico dos Centros
Municipal de Educacéao Infantil - CMEIs para realizacdo de observacdes para coleta
de dados e entrevistas com as professoras, diretoras e equipes pedagdgicas que se

prontificarem a participar da pesquisa.

Cidade, dia, més, ano.

Nome

Cargo
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORAS, DIRETORAS, SUPERVISORAS, ORIENTADORA E
COORDENADORA DA EDUCACAO ESPECIAL DA SECRETARIA DE EDUCACAO

Gostariamos de convida-la a participar da pesquisa intitulada “Transtorno do
Espectro Autista e Educacao Infantil: desafios da educacgao inclusiva” vinculada
ao Programa de Po6s-Graduacao Stricto Senso em Educacéo e orientada pela Prof2.
Dr2, Solange Franci Raimundo Yaegashi, da Universidade Estadual de Maringéa -
UEM. Esta pesquisa tem como objetivo analisar as concepgdes de profissionais da
Educacao Infantil acerca do TEA e da pratica pedagdgica que desenvolvem para
promover o processo de inclusdo das criancas autistas. Para isso, a sua participacéo
€ muito importante, e ela se daria por meio do preenchimento de um questionario
sociodemografico, e pela participagcdo em uma entrevista semiestruturada, que
contara com um roteiro de questdes previamente formuladas que lhe possibilitara dar
depoimentos, seguindo a prépria linha de pensamento. As entrevistas se dardo, apos
aceite, em seu local de estudo, em horarios previamente agendados.

Esclarecemos que sua participacado € totalmente voluntéria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isso acarrete
gualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informacdes serao
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serao tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade (caso vocé nao queira identificar-se), de modo a preservar
a sua identidade, sendo que, apés a analise das respostas contidas nos instrumentos
de coleta de dados (registrados em um gravador) os mesmos serdo destruidos.
Informamos que os riscos da pesquisa podem ser: desconforto pelo teor da pesquisa,
e caso ocorra, vocé pode deixar de responder, sem que isto lhe cause 6nus ou
prejuizo. Esperamos beneficiar sua escola ao problematizar a questdo da pratica
pedagdgica e da inclusdo das criangas com TEA no contexto escolar.

Caso vocé tenha davidas, ou necessite de mais esclarecimentos, podera nos

contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité Permanente de Etica em

p.1de?2

Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da UEM, cujo enderec¢o consta neste
documento. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada, entregue a vocé.
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Além da assinatura nos campos especificos pela pesquisadora e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve ser feito
por ambas (pela pesquisadora e por vocé), de forma a garantir o acesso ao documento
completo.

Eu :
declaro que fui devidamente esclarecida e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Prof2 Dr2 Solange Franci
Raimundo Yaegashi.

Data /| |/

Assinatura ou impressao datiloscopica

Eu, Tatiana Lemes de Arauljo Batista, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao projeto de pesquisa supranominado.

Data [/ [/

Assinatura da pesquisadora

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida pelos pesquisadores
responsaveis, conforme os enderecos abaixo:

Nome da Mestranda: Tatiana Lemes de Araujo Batista
Endereco: Jodo Batista Campos 117 - Centro - Mandaguari/PR, CEP: 86975000
Telefone/e-mail: (44) 99982-3479 ou tatianalabatista@hotmail.com

Nome da Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi
Endereco: Avenida Colombo, 5790. Departamento de Teoria e Pratica da Educacédo
Telefone/e-mail: (44) 99973.9229 ou solangefry@gmail.com

Qualquer duvida com relacao aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos
(COPEP) da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-PR. Tel: (44) 3011-4444
E-mail: copep@uem.br

p. 2 de 2


mailto:copep@uem.br

148

APENDICE C — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO PARA PROFESSORAS,
DIRETORAS, SUPERVISORAS, ORIENTADORA E COORDENADORA DA
EDUCACAO ESPECIAL DA SECRETARIA DE EDUCACAO

1- Género:

M( )

F(C)

2- Idade: anos.
3- Escolaridade:

() Magistério.
() Ensino Superior Completo. Qual curso?

() Especializa¢do. Qual curso?

( ) Doutorado. Area?

4- Tempo de atuacao profissional:
( )O0ab5anos;

( )5anoselmésallanos;

( )10anos el mésa l5 anos;
() 15anose 1 mésa 20 anos;
() Mais de 20 anos.

5- Trabalha em mais de uma escola?

() Nao.

( ) Sim.

6- Jornada de trabalho: Horas/Semanais
() Manhg;

( ) Tarde;
() Noite.

7- Exerce outras ocupacoes?

( ) Mestrado. Area?

8- Nos ultimos dois anos vocé fez curso de aperfeicoamento, atualizacdo ou

especializagdo em sua area de atuagdo:
() Néo.
( )Sim.
Em qual éarea:

9- Tempo de atuacdo na Educacao Infantil:

10- Tempo de atuacdo na Educacéo Especial:
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APENDICE D — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSORA REGENTE E

PROFESSORA DE APOIO

Na sua concepcéao ou percepcao, o que é o Transtorno do Espectro Autista?

Em relacéo a criangca com TEA, no momento em que chega a escola, o que
vocé sente quando a recebe?

Vocé recebe alguma orientacdo para trabalhar com a criangca com TEA? Que
tipo de apoio pedagdgico vocé recebe? Quem é responsavel por dar esse
apoio?

Que informagdes vocé teve a respeito de sua crianga com TEA, pela professora
anterior?

o

Como vocé identifica as principais dificuldades em sua crianca com TEA?
Como é essa crianca no dia a dia?

Quiais subsidios teérico-metodolégicos orientam sua pratica?

Vocé se sente habilitada/capacitada para trabalhar com essa crianca?

Que dificuldades vocé identifica nesse processo?

© ® N

Vocé ja participou e ou participa de cursos de formagdo com a finalidade de
melhorar sua pratica com a crianca com TEA? Em caso afirmativo, quem
ofereceu esses cursos?

10.

Como vocé idealiza uma formacéo para habilitar e/ou aperfeicoar sua pratica
no trabalho com a crianga com TEA?

11.

Séo feitas reunides periddicas a respeito do desenvolvimento da criangca com
TEA?

12.

Professor regente e professor PAEE (Professor de Apoio Educacional

Especializado) tém uma boa comunicacdo? Como € organizado 0 VOSSO
trabalho?

13.

Como vocé compreende o trabalho da professora da sala regular? (Professora
de Apoio)

14.

As professoras da sala de aula se colocam como professoras da crianga ou
delegam essa responsabilidade a vocé? (elas interagem, se aproximam,
estimulam a participacéo do aluno)? (Professora de Apoio)

15.

Como as professoras veem seu trabalho e sua presenca na sala de aula?
(Professora de Apoio)

16.

A escola costuma receber os profissionais (psicélogos, fonoaudi6logos,
terapeutas ocupacionais, mediadores escolares, profissionais da Secretaria de
Educacdo) que atendem as criangas com TEA? Se afirmativo, a escola
costuma acatar e adequar o trabalho as orientacfes desses profissionais? Que
tipo de orientagdes sao passadas aos professores?

17.

Ha parceria com outros profissionais (supervisdo escolar, orientacédo
educacional, psicélogos, fonoaudiélogos, terapeutas ocupacionais, mediadores
escolares, profissionais da Secretaria de Educacdo) no planejamento das
atividades realizadas na inclusdo da crianga com TEA?

18.

Existe um momento em que vocé conversa com 0s outros profissionais que
atendem essa crianga? (Professor da sala comum, professores do AEE da
APAE e demais profissionais area da saude).
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19. As familias trazem informacgdes sobre as caracteristicas dessa criangca? Como
€ a relacao familia escola?

20. Vocé percebe a participacdo da familia da crianca na vida escolar? Como
acontece essa participacao?

21. Como vocé percebe a aceitacdo da crianca autista pelos seus colegas de turma
e pela comunidade escolar?

22. O que vocé pensa sobre a crianca com TEA estar na escola regular, mais
especificamente nas salas da educagao infantil?

23. Diga a sua avaliacéo sobre o processo de inclusdo educacional dessa crianca
na escola?

24. Pelo seu entendimento, o que acha que a escola poderia fazer para melhorar o

processo de inclusdo e escolarizagao dessa crianca?
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APENDICE E — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM DIRETORAS,
SUPERVISORAS E ORIENTADORA EDUCACIONAL

1. Na sua concepcéo o que é o Transtorno do Espectro Autista?

N

Como vocé vé a crianga com TEA?

3. Vocé recebeu alguma orientacdo da equipe da Divisdo de Educacao Especial
do municipio sobre as criangcas com necessidades educacionais especiais?

4. Como e em qual periodo do ano vocé fica sabendo que a escola recebera
criancas com TEA?

5. Em média, quantos criangcas com TEA vocé recebe por ano ou quantos
criancas tém na escola?

6. Em sua visdo, como se da a aprendizagem desta crianca? Que auxilio as
professoras da classe comum e professora de apoio tém para a realizagao
dessa tarefa?

7. Como vocé faz a escolha da professora de apoio?

8. Em que época a professora toma conhecimento que trabalhard com a inclusao?

9. Como avalia o trabalho das professoras que trabalham com o TEA na sua
escola?

10.Vocé e as professoras da escola participam de cursos que falam sobre o TEA
e a inclusdo? Qual e quando foi o ultimo?

11.Quais sdo as medidas adotadas pela escola para favorecer o processo de
inclusé&o da crianga com TEA?

12.Como € realizada a avaliagado da crianga na turma em que se encontra? Quem
faz este acompanhamento? E feito algum tipo de adaptacao?

13.No final do ano as professoras entregam avaliacdo dessa crianca a direcdo ou
a Coordenadora da Educacgéo Especial?

14.Como avalia o trabalho da Secretaria da Educacéo na questdo da Educacéo
Especial?

15.0s pais das criancas com TEA respondem algum questionario que contribua
com o trabalho da professora, como por exemplo, o0s atendimentos
especializados, medicacéo, desenvolvimento da criangca?

Agora vamos conversar sobre as parcerias, as relacdes profissionais e
familiares.

1. Ha parceria com instituicdes que atendem criangcas com TEA?

2. Ha parceria com outros profissionais (supervisdo escolar, orientacdo
educacional, psicélogos, fonoaudibélogos, terapeutas ocupacionais, mediadores
escolares, profissionais da Secretaria de Educacdo) no planejamento das
atividades realizadas na inclusdo da crianga com TEA?

3. Que informacdes vocé teve a respeito das criancas com TEA, pelos
profissionais dessas instituicbes?

4. Como vocé compreende o trabalho dessas instituicées?

5. Vocé percebe a participacdo da familia da crianca na vida escolar? Como
acontece essa participacao?
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Agora falaremos sobre o processo de inclus&o da crianga com TEA.

1. Como percebe a inclusdo de criancas com TEA na Educacao Infantil, de um
modo geral?

2. O que vocé pensa sobre a crianga com TEA estar na escola regular, mais
especificamente nas salas da educacéo infantil?

3. Diga a sua avaliacdo sobre o processo de inclusdo educacional dessa crianca
na escola?

4. Em sua compreensao, o que acha que a escola poderia fazer para melhorar o

processo de inclusdo e escolarizacdo dessa crianca?
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APENDICE F — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A COORDENADORA DE

EDUCACAO ESPECIAL DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Qual é a sua concepcéo sobre o autismo?

Como a equipe de Educacdo Especial avalia a crianca com Transtorno do
Espectro Autista na avaliacdo em contexto? Quais sao os caminhos?

Quais sao os requisitos para a escolha de um professor de apoio pedagogico?

Como a Secretaria Municipal de Educacéo tém auxiliado os professores no
trabalho pedagdgico com essas criangas?

Ha, no municipio, uma formacéo continuada especifica para o atendimento
dessa demanda da Educacao Especial? Se ndo, ha uma previsao de formacao
continuada especifica?

Qual a funcao da coordenacgao da Educacao Especial no que diz respeito ao
trabalho realizado com a crianga com TEA?

Sao realizadas acgbes determinadas na legislagdo como: adaptacdo dos
materiais, cursos de capacitacdo, se afirmativo qual 6rgao oferece tais acdes?

8.

Que subsidios tedrico-metodoldgicos sao ofertados aos professores que tém
criancas com TEA inclusas?

9.

Quais acdes deveriam ser realizadas para viabilizar o trabalho com tais
estudantes?

10.No processo de inclusdo dessas criancas o0 que vocé considera como

necessario para viabilizar a aprendizagem desses estudantes na educacao
infantil?
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APENDICE G — ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS NA EDUCACAO
INFANTIL

1. Dados da Escola

1.1 Nome da Escola:

1.2 Nome da Professora Regente:
1.3 Nome da Professora de Apoio:
1.4 Turma Observada:

1.5 NUumero de criancas:

1.6 Data da observacao:

1.7 Tempo de Observagéo:

2. Caracterizacao do C.M.E.I

2.1 O espaco fisico da escola é adequado ao numero de criancas?

( )SIM ( )NAO

2.2 A escola possui:

pétio ( )SIM ( )NAO

refeitorio ( )SIM ( )NAO
parquinho ( )SIM ( )NAO
banheiros acessiveis ( )SIM ( )NAO
brinquedoteca ( )SIM ( )NAO

3. Caracterizacao da sala de aula:

4.1 O espaco da sala de aula é adequado ao numero de criancas?

4.2 Os cartazes dispostos nas paredes séo recursos pedagoégicos? Quais?
4.3 Como as criangas estao dispostos?

() grupos (mesas)

() individuais (Carteiras)

4.4 E a crianga com TEA? Onde esta sentado?

4.5 As criangas apresentam locais fixos para se sentarem?

4.6 Quais recursos materiais foram utilizados durante a aula?

4.7 Os materiais estavam condizentes as necessidades da turma?
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5. Em relagéo a interacdo em sala de aula:

5.1 Como acontece a interacdo em sala de aula entre professora e criancas?

5.2 Como acontece a interacdo em sala de aula entre professora e criangca com TEA?
5.3 Como acontece a interacao criangas x criangas com TEA?

5.4 Como a professora lida com a indisciplina em sala de aula?

5.5 Como acontece a interacdo da turma com a pedagoga responsavel?

6. Em relacdo a pratica pedagogica:

6.1 O plano de aula é adequado as caracteristicas da turma? Quem elabora o plano?
6.2 Como € a atuacao pedagodgica da professora?

6.3 A professora utiliza linguagem adequada para a faixa etaria da turma?

6.4 O conteudo é abordado de forma condizente ao nivel das criancas? As inferéncias
feitas pela professora envolvem todos os estudantes?

6.5 Quais recursos didaticos e tecnolégicos foram utilizados?

6.6 Ha interesse e participacdo dos alunos pelo contetudo ensinado?

6.7 Houve alguma verificacdo da apreenséo dos conteudos por parte da professora,
como forma de avaliagdo dos conteudos trabalhados?

7. Em relacéo as atividades ladicas:

7.1 Foram desenvolvidas atividades ladicas durante a aula? Quais?

7.2 Como foi a conducdo dessa atividade pela professora? Conseguiu promover a
interag&o de todos as criangas, uns com 0s outros, inclusive com o estudante incluso?
7.3 Durante a brincadeira, os alunos foram incentivados a interagirem com a crianca

autista? Como foi a intervencao da professora?



APENDICE H — SINTESE DAS TESES E DISSERTACOES DA CAPES QUE ABORDAM O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA

EDUCACAO INFANTIL E OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA ANO 2017

Regido Instituicéo
N° Titulo Autor(a) / Estado / Objetivo Geral Abordagen tedrico-metodoldgica Resultados
Programa
Autismo na | Maércia Municipio: [Universidade Investiar se/como a | Os aspectos tedricos que | Os resultados apontam
Educacéo Carolina |Recife Federal Rural Pratica Docente | nortearam este estudo foram | para a importancia da
Infantil: um | da Mota de Pernambuco| pode favorecer a | baseados na Interacdo Social a | Pratica Pedagdgica no
P estudo sobre a Viana  [Estado: Interacdo Social e | partir da perspectiva sOcio- | contexto inclusivo.
S interagdo social e Pernambuco| Programa: Inclusdo Escolar de | histérica de Vigotski.
S a incluséo Educacéo, criancas com
escolar Regiéo Culturas e | Transtorno do | Utilizou-se como instrumentos
E Nordeste Identidades Espectro Autista | para constru¢do dos registros a
Ano: 2017 (TEA) na Educacao | videogravacdo das interagbes e
T Infantil. do contexto inclusivo no ambiente
- escolar e a entrevista semi-
% estruturada com as professoras.
o Para analisar os dados,
empregou-se a analise

=

interacional dos registros.

156



Regiéo Instituicdo
N° Titulo Autor(a)| /Estado | / Programa Objetivo Geral | Abordagen tedrico-Resultados
metodoldgica
Capacitagdo do | Carine [Municipio: | Universidade Investigar e | Participaram deste estudo 170 | Os resultados indicaram
profissional da | Ramos [Bauru Estadual descrever o | profissionais de 22 escolas da | que a capacitagdo foi
D educacao infantil: de paulista Jdlio conhecimento e a | rede publica municipal de | eficaz para a aquisicdo e
| identificacéo Oliveira [Estado: de Mesquita experiéncia de | Educacdo Infantl de um | manutencao de
S precoce de sinais S&o Paulo | Filho - UNESP profissionais da | municipio do interior de S&o | conhecimentos a
do Transtorno do Programa de educacdo infantil | Paulo. respeito do TEA para
E Espectro Autista Regiéo Psicologia do com criangas com | - A segunda etapa do estudo | este publico,
Brasileira | Desenvolvimen | TEA e, elaborar, | visou elaborar, implementar e | aumentando a chance
$ Ano: 2017 Sudeste toe implementar e | avaliar um  programa de | de identificagcdo precoce
Aprendizagem avaliar a eficacia de | capacitacdo de profissionais da | de sinais parao TEAe o
o um programa | educagdo infantii para a | consequente
¢ desses identificacdo precoce dos sinais | encaminhamento para
A profissionais para a | de TEA. uma avaliacao
© identificacao - A capacitagéo foi composta por | especializada de uma
5 precoce de sinais | trés encontros onde foram | equipe multiprofissional.

do transtorno

abordados: o0 conceito e
caracteristicas tipicas do TEA, a
prevaléncia  do TEA na
populacdo, trés escalas de
rastreamento de sinais de TEA,
possiveis encaminhamentos para
avaliacdo dos sinais, entre outros
temas
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APENDICE | — SINTESE DAS TESES E DISSERTACOES DA CAPES QUE ABORDAM O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA
EDUCACAO INFANTIL E OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA ANO 2019

Regido Institui¢céo
Ne Titulo Autor(a) | /Estado / Objetivo Geral Abordagen tedrico-metodoldgica Resultados
Programa

Autismo e | Mariada [Municipio: | Universidade | Avaliar aeficAciade | A metodologia da pesquisa se | Conclui-se que o]

inclusao na |Guia Souza Natal Federal do uma proposta | deu por meio de um | sucesso ou fracasso da

Educacéo Rio Grande pedagogica de | delineamento de pesquisa quase- | escolarizagdo da crianga
b Infantil: efeitos de Estado: Rio do Norte intervencédo experimental intrassujeito foi | com TEA estdo
I um programa de Grande do escolar, de cunho | utilizado para mensurar os efeitos | condicionados ao
S intervencdo Norte Programa de colaborativo, na | do programa de capacitacdo no | planejamento/organiza¢
= colaborativa nas Pds- escolarizacdo de | comportamento mediador do | &0 de estratégias de
E praticas Regido Graduacéo uma crianga com | professor. Em seguida, foram | ensino, as adequacdes
R pedagégicas dos Nordeste | em Educacdo | TEA, regularmente | avaliados os efeitos da mediacdo | realizadas na escola,
i professores matriculada no | docente no desempenho | bem como a formacao
& Ensino Infantii na | académico e funcional da | continuada de
¢ Ano: 2019 cidade de Tenente | crianga. O aumento na frequéncia | professores.
A Laurentino de comportamentos mediadores
© Cruz/RN. da docente e as mudangas

gualitativas no desempenho da
3 crianca foram registrados apds o
programa de capacitacao.

Fonte: elaborado pela autora, com base em pesquisa realizagdo no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes (2020).



159

APENDICE J — SINTESE DAS TESES E DISSERTACOES DO GOOGLE SCHOLAR QUE ABORDAM O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL E OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA ANO 2017

assegurar a inclusao
de criancas com
Transtorno do
Espectro Autista.

com seus pares.

Regiéo Instituicdo
Ne Titulo Autor(a) / Estado / Objetivo Geral |Abordagen tedrico-metodologica Resultados
Programa
Inclusao de | Roberta [Municipio: | Faculdade Analisar qual o tipo | Realizou-se um levantamento | Concluiu-se que, para
criancas com |Flavia Alves|belo de Educagdo | de formacdo que | bibliografico e documental, na | que a incluséo
D Transtorno  do | Ferreira |Horizonte | da professoras gue | busca de conceitos e | realmente ocorra, néo
| Espectro Autista, Universidade | atuam em uma | documentos legais e normativos | basta meramente
S na Educacéo Estado: Federal de | Unidade Municipal | em &mbito internacional, nacional | assegurar as matriculas
S Infantil: O desafio Minas Minas Gerais | de Educacédo Infantil | e local essenciais para a | de alunos com
da formacgdo de Gerais (UMEI), no municipio | construgdo tedrica. Como técnica | deficiéncia no ensino
E professoras Programa de Belo Horizonte, | de  pesquisa, utilizou-se 0 | regular. Sem a
T Regiao: de Pés- | receberam na sua | questiondrio, a entrevista e a | adequacdo curricular,
A Ano: 2017 Sudeste Graduac&o formacdao inicial e ao | entrevista coletiva. Entre as | planejamento
em longo da sua | andlises realizadas, destacou-se | educacional
,(5% Educacdo e | trajetoria profissional | o reconhecimento de que cabe a | individualizado, recursos
o Docéncia e como elas avaliam | professora da Educac¢do Infantil, | pedagdgicos especificos
essa formacdo | promover e/ou facilitar a | e, principalmente,
1 diante do desafio de | interacdo da crian¢ca com autismo | formacdo continua de

professoras, a inclusédo
nao se efetiva.




Regiéo Instituicéo
N° Titulo Autor(a) | /Estado / Objetivo Geral |Abordagen tedrico-metodolégica Resultados
Programa
O aluno com | Bianca |Municipio: | Universidade | Caracterizar a | Foram realizadas observagbes | Os resultados
Transtornos do | Sampaio |Marilia Estadual rotina de atividades | das criangas durante a rotina | demonstraram a
D Espectro do Fiorini Paulista “Julio | da crianca com | escolar, sendo estas registradas | relevancia em
| Autismo na Estado: Séo de Mesquita | Transtorno do | continuamente em diario de | caracterizar a rotina de
Educacéo Paulo Filho” Espectro do | campo. da crianca com TEA na
= Infantil: Faculdade de | Autismo no escola. A analise da
E caracterizacado Regiao: Filosofia e | contexto da | As entrevistas foram transcritas e | rotina permitiu identificar
R da rotina escolar Sudeste Ciéncias Educacéo Infantil. incorporadas as informacdes das | a  participagdo  das
T observagBes registradas em | criancas com TEA em
A Ano: 2017 Programa de diario de campo, transformando- | diferentes atividades
Pos- se em um texto Unico e submetido | realizadas no contexto
% Graduacéo a analise de contetdo. Apds a | da Educacédo Infantil,
em Educacao organizagdo dos dados, foram | desde conteudos
o estabelecidos o0os temas e | dirigidos pelo professor
5 subtemas perante os objetivosda | até mesmo durante o

pesquisa. O material foi enviado a
juizes com experiéncia na area
para melhor verificacdo da
representatividade dos dados.

brincar. A especificacéo

da rotina escolar
possibilitou a
observacdo de outros
elementos essenciais

relacionados a incluséo
da crianga com TEA,
além da identificacéo
das diferentes
habilidades
apresentadas pelos
estudantes e as
dificuldades que ainda
sao encontradas nas
escolas.
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APENDICE K — SINTESE DAS TESES E DISSERTACOES DO GOOGLE SCHOLAR QUE ABORDAM O TRANSTORNO DO

ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL E OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA ANO 2018

Regiao Instituicéo
N° Titulo Autor(a) / Estado / Objetivo Geral |Abordagen tedrico-metodologica Resultados
Programa
Incluséo escolar do| llis Angela Municipio: | Instituto Investigar os | A pesquisa foi de natureza | Constaou-se a inclusédo
aluno com Wickboldt |Pelotas Federal de | procedimentos e/ou | aplicada, comaabordagemquali- | sendo um desafio a
Transtorno do Manetti Educacéo, recursos utilizados | quanti, mediante o estudo de | escola, a falta de
b Espectro do Estado: Rig Ciéncia e | na Educacdao Infantil, | caso exploratério descritivo de | formacéo de professores
IS Autismo na Grande do| Tecnologia comyvistas ainclusdo | trés criangas em processo de | e gestores, o}
Educacéo Infantil Sul Sul-Rio- da crianga com TEA. | inclusdo, em duas escolas | desconhecimento sobre
S Grandense distintas de educacédo infantil do | os sinais e formas de
E Ano: 2018 Regido: Sul municipio, tendo como fonte de | intervencdo com o0 a
R Programa de coleta de dados, a pesquisa | crianca com  TEA,
A Pés- bibliogrédfica e  documental, | principalmente na
- Graduacgao aplicacdo de questionario misto | educacdo infantil, onde
¢ em Ciéncias com professores e gestores, | se manifestam 0s
b e entrevista semi-estruturada com | primeiros sintomas,
© Tecnologias 0S pais e observagéo com roteiro | verificando-se assim a
na nas escolas, os dados foram | necessidade de um guia
s Educacéo examinados através da analise | pratico com orientacdes

de Conteudo de Bardin.

para professores e
gestores, produto final
desta pesquisa,
culminando em uma
formacéo continuada
para 0S mesmos.
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APENDICE L — SINTESE DAS TESES E DISSERTACOES DO GOOGLE SCHOLAR QUE ABORDAM O TRANSTORNO DO

ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL E OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA ANO 2019

Regiéo Instituicéo
N° Titulo Autor(a)| /Estado | / Objetivo Geral | Abordagen tedrico-Resultados
Programa metodoldgica

Desafios e Jucara  |Municipio: | Universidade | Analisar as | Trata-se de wuma pesquisa | Os resultados

possibilidades Maria  [Taubaté de Taubaté possibilidades e os | qualitativa que busca atender a | reveladores dos

da escola Lemes desafios especificidade do  problema | esforcos empreendidos
= publica na Giffoni |[Estado: S8o0 Programa de | enfrentados por | estudado. Para tanto, foram | pela  escola  como
I incluséo de Avila Paulo Pés- uma escola publica | utilizados como instrumentos de | instituicdo  formadora,
= Aluno com Santos Graduagéo no processo de | coleta de dados a observagdo | bem como dos
S Transtorno  do Regiéo: em Educacao | inclusdo escolar de | ndo participante, a entrevista | profissionais da
= Espectro Autista Sudeste uma crianga com | semiestrutura e a analise | educacdo  envolvidos
R na educacéo Transtorno do | documental da instituicho. A | com o0s estudantes e,
U infantil Espectro  Autista | analise dos contetdos coletados | sobretudo da professora
a (TEA) regularmente | tem como postulado tedrico a | da classe e da ADI e os
¢ Ano: 2019 matriculado na | proposta de Bardin. desafios postos para
= Educacéo Infantil juntas, fazerem, da
O escola, da educacédo e
4 do ensino ali oferecidos,

um lugar de realidade
pedagdgica inclusiva.
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Regido Instituicéo
Ne Titulo Autor(a)| /Estado | / Objetivo Geral | Abordagen tedrico-Resultados
Programa metodoldgica
O processo de Isaac Municipio: | Universidade | Investigar como | Trata-se de uma pesquisa | Os resultados desta
inclusdo de Pereira |S&o Luis Federal do | vinha ocorrendo o | qualitativa do tipo exploratdria, os | pesquisa revelam que
criangas com o Viana Maranhéo processo de | dados foram coletados por meio | ainda existem muitos
= Transtorno  do Estado: inclusdo de | de entrevistas semi-estruturadas. | obstdculos a serem
IS Espectro autista Maranhdo | Programa de | criangas com TEA superados no contexto
na Educacao Pés- na Educacédo da Educacgéo Inclusiva
S Infantil Regiéo: Graduacgao Infantil, em Séo na Educagdo Infantil,
E Nordeste em Cultura e | Luis /MA dentre essas, as
$ Ano: 2019 Sociedade causadas pelos
estigmas em relacdo ao
A referido Transtorno, ja
G que a maioria dos
A profissionais que
0 trabalham com criancas
com TEA ainda se
& sentem pouco
preparadas,
ocasionando com isso,
mais uma barreira para
a incluséo.

Fonte: elaborado pela autora, com base em pesquisa realizada na plataforma Google Scholar (2021).
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